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Uvod

Predlozena publikicia je stucastou rieSenia projektu KEGA ¢. 005DTI-4/2013
sSocialno-pedagogicky vycvik ako inovativna forma celozivotného
vzdelavania wucéitelov strednych odbornych sko6l“. Cielom publikacie je
sprostredkovat uditelom strednych odbornych skol, Studentom ucitelstva i dalsSim
zaujemcom kIicové komponenty teoretického rozpracovania problematiky, pricom
autormi jednotlivych kapitol st prevazne ucitelia strednych odbornych §kol
a do predloZenych textov premietli aj skisenosti z kazdodennej priamej edukacnej prace
so stredoskoldkmi v skolach. Nemenej délezitym aspektom je vydanie publikacie ako
konkrétna aktivita vysokej Skoly zhladiska podpory spoluprace s mimoskolskymi
externymi subjektmi pri zabezpecovani fyzickych aludskych zdrojov na podporu
vzdeldvania ako sucast vnutorného systému zabezpecéenia kvality vysokoskolského
vzdelavania a ¢innosti vysokej Skoly Predpokladdme, Ze publikidcia umozni pozornym
citatelom zorientovat sa vo vychodiskovych a elementarnych struktarach vybranych tém
a stcasne im umozni pochopit multifaktoridlnost edukacnej prace ucitela strednej
odbornej skoly a celozivotného vzdelavania ako kltacovych kategorii v edukaénom
pOsobeni, takze si nenarokujeme na uaplné, jednoznacné anemenné stanoviska,
rozdelenia avychodiskové Struktary. Pri hlbSom a dokladnejSom sStidiu predmetnej
problematiky odporaéame vyuzivat vSetky dostupné pramene a zdroje domécich
a zahranicnych renomovanych autorov. AvSak az priama edukac¢ni prax v skole,
Skolskych zariadeniach irodine ukaZe, nakolko teoretické vychodiski, odportcania
a koncepty st funkéné, realizovatelné, atym vyuzitelné v spolocensky ziaducom

smerovani edukacného pbésobenia v celej nasej spolo¢nosti.



1 VYUZITIE INFORMACNO-KOMUNIKACNYCH
TECHNOLOGII VO VYUCOVANI ODBORNYCH
EKONOMICKYCH PREDMETOV V PRACI UCITECA NA
STREDNEJ ODBORNEJ SKOLE

Ing. Lenka Barencikova (Jastrabanova)

V stiéasnosti sa stretivame denne s mnoZstvom réznych udajov na kazdom kroku. Zijeme v
dobe, ktora ponuka vel'ké moznosti na ziskavania roznych informéacii z r6znych zdrojov ako st
napriklad televizia, rozhlas, noviny a Casopisy, bilboardy, internet a iné. Dostat’ sa k takymto
udajom a informécidm je jednoduché, lahké, nekomplikované a rychle, no ich samotné

spracovanie ¢i vyuzivanie pre vlastnu potrebu je ¢asto naro¢né a zlozité.

Podobne je to aj pri ziskavani a spracovavani tidajov vo vyufovacom procese na strednych
Skolach. Tu nastava problém, nakolko Ziaci nemaju dostato¢né skusenosti a mnoho raz ani
vyhovujice vedomosti. Ak chceme, aby nase deti vedeli udaje vyuzivat’ vo svoj prospech, aby im
pomohli pri ich préci, lohach a povinnostiach, musime ich to naucit, vysvetlit im podstatu a
pripadne im poskytnit’ ndvod na ich spravne vyuzivanie. Musime sa snazit’ im tieto idaje podat’
v ¢o najjednoduchsej podobe tak, aby to nielen pochopili, ale aby s nadobudnutim novych

poznatkov napredovali a vedeli sa orientovat’ vo svete plnom novych informécii.

Ciel'om kapitoly bolo navrhnut’ metodicky postup pre vyucbu zberu a spracovania udajov a

overit metodiku v praxi. Obsahuje presny postup pri vysvetlovani uvedeného uciva.

Uvod k metodike

Uvodna metodika je zameran4 na zistovanie, zber a spracovavanie informacii a udajov pri
vyhl'adavani aktualnych kurzov jednotlivych mien krajin sveta. Zdkladom navrhovanej metodiky
je postupnost’ uloh, pri rieSeni ktorych si Ziaci aktivne osvojovali vyznam zakladnych
Statistickych pojmov a postupov. IKT Ziaci vyuzivali vo vSetkych etapach vyucovacieho procesu.
Vyuzivaju sa predovsetkym internetové stranky centralnych bank ako aj inych bank pdsobiacich

na Slovensku a internetovi stranku na vytvaranie testov.



Tab. 1 Uvodna tabulka k metodike [1]

Téma

Co uc¢ime

Zber a spracovanie udajov
Ciele

Co sa Ziak nauci

e zozbierat dostatoné mnozstvo Gdajov;

e zaznamenat Udaje vo forme umozriujucej ich
efektivne spracovanie;

e porozumiet vyznamu a spdsobu vypoctu pri
spracovani udajov;

o efektivne vyuzit IKT na vypocty Statistickych
charakteristik a graficku prezentaciu udajov;

e porozumiet vyznamu grafickych informacii
a spravne interpretovat vztahy vyjadrené
grafmi.

Kompetencie

Co si Ziak osvoji

e klucovu kompetenciu vyuzivat na informacné
zdroje so zameranim na zbieranie a vyber
informdcii a spravnu interpretaciu
reprezentdcii udajov;

e kluéovu kompetenciu preskiumat
a organizovat informacie, ktora je zamerana
na analyzu Gdajov a vztahov medzi udajmi,
tvorbu a Upravy tabuliek a grafov.

Prostriedky
Co pouzijeme

e (daje na internetovej stranke Polleverywhere
(na tvorbu testu) a stranky NBS —
www.nbs.sk, ECB — www.ecb.int;

e PC (ucitel aj Ziaci) a pripojenie na net.

Rocnik

Koho u¢ime

treti, SS
Vstup

Co sa vopred od Ziaka ocakdva

e vediet vyhladavat Gdaje na internete
a v inych informacnych zdrojoch;

e vediet spravne roztriedit podstatné
informdcie od nepodstatnych;

e vediet vytvarat tabulky a grafy;

e vediet realizovat vypoéty pomocou vzorcov;

e ovladat zakreslit podstatné informacie do
grafickej podoby pomocou programu Word,
Excel.

Didakticky problém
Co budeme riesit

e pri vyucovani Statistiky sa Ziaci ¢asto naucia
vzorce a algoritmy na vypocet z4akl. statis.
charakteristik, ale nerozumeju ich vyznamu
a moznostiam ich vyuZitia pri spracovani
Udajov v Statis. suboroch. Vhodné vyuzitie
IKT mdze pomoct riesit problémy
poskytnutim prostredie pre ziskavanie
udajov.

Metddy a formy
Ako to zrealizujeme

e individudlna praca Ziakov pri pocita¢och
s pripojenim na internet;

e aktivny a tvorivy pristup k uceniu;

e riadeny rozhovor.

V tvodnej tabulke €. 1 (Tab. 1) [1] je uvadzany navrh metodiky pri zbere a spracovani
udajov s vyuzitim IKT na vyuCovacej hodine. Dand tabulka poddva zakladné informacie

0 vyucovacich cieloch, vyuziti zvolenej metddy a rieSeni didaktického problému. Pri vyucovani
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a vysvetl'ovani tejto témy st zvolené ¢innosti, aktivity a prace zamerané na vyhl'adavanie udajov,
ktoré st volne dostupné na internete. Ziaci tak mézu vyuzivat vedomosti a zruénosti, ktoré

ziskali na hodinach informatiky, nakol’ko tieto predmety spolu vel'mi izko suvisia.

Nasledujuce kapitoly st venované jednotlivym ¢astiam vo vyucovacej hodine a predstavuju
zbieranie aspracovavanie udajov tykajicich sa zmeny kurzov jednotlivych  vybranych

zahrani¢nych mien.

Motivacia ziakov

Pri motivacii ziakov pre zbieranie udajov o kurzoch st pouzité internetové stranky
Narodnej banky Slovenska (d’alej NBS) [2] a Eurdpskej centralnej banky (d’alej ECB) [3], kde je
ziakom vysvetleny a zverejneny denny kurzovy listok. Obe internetové stranky umoziuju nielen
sledovat’ aktualny kurz jednotlivych krajin, ale pontkaju tiez rozne informacie, ktora st vel'mi

zaujimavo, putavo a kreativne spracované.

Po ukdzani a vzhliadnuti na internetovl stranku NBS ma ucitel moznost’ polozit’ Ziakom

(aby ich zaujal a vtiahol do deja) nasledujice otazky tykajuce sa kurzov:

o Ako zistime, kedy bol zverejneny aktualny kurzovy listok?

e Kto zverejiiuje aktualny kurzovy listok?

e Musi sa kurzovy listok zverejnovat’ kazdy deil?

e Na zaklade coho si mozu ostatné banky ur¢it’ vysku kurzovych listkov jednotlivych mien? Musia
byt rovnaké ako zverejni centralna banka danej krajiny?

o Ako zistime d’alSie kurzy ostatnych mien?

Ziaci najskér odpovedajii na otazky bez toho, aby pracovali s poéitatom. Vyjadria
niekol’ko névrhov a nazorov na zaklade toho, ¢o videli a poculi. Neskor tieto otdzky ucitel
prakticky ukédze na uvedenych strankach Nérodnej banky Slovenska a Eurdpskej centralnej
banky. Nasledne ziakov oboznami so strankou Eurdpskej centrdlnej banky, ktord spolu so
strankou Narodnej banky Slovenska obsahuje kurzy vybranych cudzich mien (priblizne 30 krajin

sveta).




Obr. 1: Urokové sadzby ECB [3]

Na obr. 1 (Obr. 1) [3] je teda uvedeny odkaz na strdnku Eurdpskej centralnej banky.
Pomocou cervenych kruzkov je vysvetlena orientacia na stranke ECB. Horny Cerveny krazok
znazoriuje, ze je mozné si vybrat' jazyk pre lepSiu pracu s informaciami (z 22 jazykov krajin
Eurdpskej tGnie). Umoziiuje tak rychlejsie vyhladavat’ potrebné a Ziadané udaje. Dalsi Eerveny
krazok zvyraziiuje moznost’ zvolit’ si ,,Euro®, t. j. udaje tykajice sa vyvoja kurzu ako aj jeho
grafické znazornenie.

Vyhoda internetovej stranky Narodnej banky Slovenska je v tom, ze na titulnej strane je

hned” odkaz na kurzovy listok Eurdpskej centralnej banky, ¢o ulahcuje pracu s vyhl'adavanim

kurzov r6znych mien.

Kontakty = Mapa stranky ~ Casté otazky = Textovaverzia S8 English Hradat Q.
Pomocnik privyhladévani
NARGL NSKA e
© nARODHES WFORMACIE MENOVA STaTisTIRA DOHLAD NAD OPERACEE A PLATOBNE LEGISLATIVA
BANKE PRE MEDIA POLITIKA FINANCHYM TRHOM FINAHENYCH TRHOGH SYSTEMY
Aktuali Délesité informacie -
ity Kurzovy listok ECB
s o limitovanjch 07. 12. 2012
07.12.2012, Tadové sprva NBS znam pre Jmitovanye
; @ 1B poskytovatefov = uso +1.2905
Strednodoba predikeia P4Q-2012 - ==z P
/ | Zhrnutie + Pozvanka na Bratislava Economic = ot e
= . Seminar 12.12. 2012 (MaroZ Sendtka) - '
= Citat dalej - PLH +4,1312

» Rozhodnutie NBS o ureni roénych
i Vi prispevkov dohliadanych subjektov Urokové sadzby
- finanéného trhu na rok 2013 N

Plat 2012
Pamatné 2 € mince eurozony E

@
+

150%
fom Bankovej rady Narodne] banky Slovenska + Grafy cien nehnutefnosti na Slovensku 0.75%
07.12.2012, ¥ nost

Nérodna banka Slovenska vyhlasuje odbornt skisku pre finan&nych =+ Finanéné sprostredkovanie Qroes
poradcov - 18. januar 2013 a poradenstvo - kontakt

06.12.2012, Tlagov sprava ECB =+ Vymena slovenskych bankoviek a minci Euribor

Uvodné [3 Rady © menovej politike Platné od 07, 12. 2012

v anglckom jszyia) T
06.12.2012, Tladové sprava ECB 0187%  0,330%  0,558%

Rozhadnutia o menovej politike

4

+ Archiv aktualit

Bankovky a mince Publikécie, KniZnica, Archiv

Obr. 2: Titulna stranka NBS [2]

Zadanie ulohy ¢. 1

Uloha 1: Néjdite aktudlny kurzovy listok vsetkych krajin, ktoré susedia so Slovenskou republikou!

RieSenie: Na riesenie tejto ulohy Ziaci vyuzivali internetové stranky centralnej banky Slovenska
a Europskej centralnej banky, kde vyhladavali udaje tykajuce sa kurzového listka. Ich hlavnou
ulohou bolo zistit, ¢i sa kurzovy listok nachddza hned’ na titulnej strane, alebo je nutné prehladat
danu internetovu stranku, ¢i je kurzovy listok okamZzite viditelny, resp. ¢i je v hlavnej casti
titulného listu, alebo je umiestneny na okrajoch stranky a nakoniec, i je potrebné kurzovy listok
rozkliknut' (nie vsetky meny krajin su viditelné pri ukazke kurzového listka), aby nasli kurzové

listky hladanych krajin alebo nie.
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Metodickda poznamka: Motivacia Ziakov trvala priblizne 7 az 10 minut. Ucitel’ pri motivacii
aktivne vyuzival pocitac¢ a pristup na internet, aby Ziakov co najviac zaujal, a zaroven im pribliZil
problematiku danej vyucovacej hodiny. Na strankach Narodnej banky Slovenska a Europskej
centrdlnej banky aktivne vyuzival predovsetkym oblast’ zameranu na kurzy, ich zverejnovanie
a spristupnenie. Slovne popisal vsetko, c¢o sa tykalo kurzu tak, aby Ziaci mohli neskor odpovedat

na otazky.

Expozicia

Tato faza vyucovacieho procesu je venovana spristupneniu poznatkov Ziakom z oblasti
zberu a spracovania informacii vyuzitim uz uvedenych internetovych stranok (NBS a ECB).

Z motivacie vyplyva, kde Ziaci mozu ziskat’ potrebné informacie o pohyboch jednotlivych
kurzov. Dalej je im prostrednictvom stranok ukazané a vysvetlené, Ze pohyby kurzov sa
zakresl'uji aj do grafov na ich lepSie a prehl'adnejSie znazornenie. Na presnom priklade ucitel’
ukéaze ziakom ako vyhl'adat’ kurz meny danej krajiny, vysvetli im ¢o znamenaju ¢isla pri menach

a nakoniec im objasni vyznam Sipok uvedenych pri mene.

AR

Kontakty = Mapastranky ~ Castéotdzky  Textové verzia 5t English Hradat Q

Pomocnik pri vyhladévani
NARODN

NSKA
0 HARODNEJ INFORMACIE MENOVA STATISTIKA DOHIAD NAD OPERACIE NA PLATOBNE LEGISLATIVA
BANKE PRE MEDIA POLITIKA FINANCNYM TRHOM FINANCHYCH TRHOCH SYSTEMY.
1
» Kurzovy listok ECB Skryt'panel +

Mesaéné kumulativne a roéné prehfady kurzov ~
O uesatnj preniad O Kumulatiny prentad  © Roénj preniad (passpor
Wesiac Rok Format~ Format vistupu

pdf- stibor vhodnj pre tlat

html -formét vhodny na prezeranie

csv- excelovsky stibor vhodny na dalsie spracovanie
xmi - sibor vhodny na import

Hodnoty v tabulkdch majd len informativny charakter

2 3
@@= s americiy dolar Kalkulagka Graficky priebeh Giselny pricbeh
o ® JPY japonskyjen + 106,19

. == americky dolr (USD)
BGN  bulharsky lev - 19558 4

CzK  Ceskd koruna + 25208

DKK  danska koruna + 7,4590
GBP libra Sterlingov + 0,80610 Prepotet @ 1EUR O doEUR

HUF  madarskj forint + 28306 Zadajte hodnotu: 100 EUR

- 5 :
LTL  litovsky litas - 34528 100 EUR - 129,05 US
L lotysky lats + 06964

Obr. 3: Ukazka kurzového listka na strankach NBS [2]

nenE &

Na obr. 3 (Obr. 3) [2] je uvedeny kurzovy listok Eurdpskej centrdlnej banky, pretoze
Slovenska republika po vstupe do EU (v roku 2004) zverejiiuje kurzy vyhlasované Eurdpskej
centralnej banky. V jednotlivych ¢ervenych krizkoch st informdcie tykajuce sa kurzov.

V prvom Cervenom krazku je ndzov karty, ktora hovori o tom, ze sme sa nachadzali
v sekcii ,,Kurzovy listok ECB*. Pod nim je mozné si navolit’ prehl'ady kurzov podl'a datumu,
ktoré nds zaujimaji. Krazok c¢islo 2 poukazoval na to, aky bol aktudlne zverejneny kurz danej
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krajiny, t. j. konkrétne USD — americky dolar. Zaroven bolo nutné podotknut’, ze tato bodka pri
krajine je prepinacia, t. z., ze vzdy sa zobrazuje len kurz danej jednej krajiny. V kruzku ¢islo 3
bolo uvedené ¢islo, ktoré vyjadruje aka bola hodnota jedného cura za jeden americky dolar.
Zaroven bola pri iom Sipka smerom nadol | (Cervenej farby), ¢o znamenalo, Ze tento kurz klesol
oproti predoslému dnu. Ak by sa pri Cisle nachadzala zelena Sipka smerom nahor 1, vyjadrovala
by, ze hodnota meny stupla oproti predchadzajucemu ditu. A nakoniec by pri ¢isle mohlo byt’
znamienko -, ktoré vyjadruje, Ze kurz sa nezmenil. Dalej v Eervenom krazku ¢&islo 4 bol zhrnuty
obsah kurzu amerického dolara, pricom bol pri iom uvedeny aj ddtum. Nakoniec ¢erveny krazok
¢islo 5 udaval porovnanie kurzov eura a amerického doléara pri hodnote 100, t. j. za 100 € by sme
dostali 129,05 USD.

Takymto sposobom je ziakom vysvetlené a st im ukazané kurzy inych krajin, ktoré by
mohli poznat’, napr. kurzy Ceskej koruny, anglickej libry, pol'ského zlotého alebo madarského
forintu. Dalej ugitel’ Ziakom vysvetli, Ze takto ziskané tidaje sa znazorfuju tiez graficky a opat

ucitel’ prezentuje ukézku na priklade amerického doléra.

(&
Denné kurzy mien plainé ku dfiu: ~ 07.12.2012 m
V] B USD americky doldr + 1,2905 Kalkulagka Graficky priebeh Ciselny priebeh
e JPY japonskjjen + 106,19
" -
= BGN  bulnarskylev - 19558 americky dolar (USD)
_ R Aktualny kurz (07. december 2012): EUR 1 =USD 1,2905
B CZK  Ceskd koruna + 25208 Zmena: 00167 (1.28%)
== DKK dénska koruna + 74580 Zmena kurzu za obdobie 07. november 2012 - 07. december 2012: +0,0153 (+1,25%
85 GBP libra dterlingov » 080610 Minimum (09. november 2012): 1,2694
Maximum (04. december 2012). 1,3092
= HUF madarsky forint + 283,96 R
Casové obdobie: 1m 2m 3m 8m 1r 2r 5 Vietko
mm LTL  litovsky litas - 34528
= LvL loty3skylats + 0,6964 //\"-.‘u
== PLN  polskjzioty + 41312 /
—
Bl RON  novj rumunskj lei + 45385 i
- \i
. iy N
am SEK 5vedska koruna + 86180 288 ,-‘/
. /
CHF  3vajCiarsky frank + 12077 284 /
108 —/
i= NOK nérska koruna + 73305 _7/
== HRK chomvitska kuna + 75238
mm RUB  rusky rubel + 30,8503 11 Nov 2012 18 Mov 2012 25 How 2012 02 Dec 2012
. - ) . , . . - -
Obr. 4: Grafické znazornenie vyvoja kurzu amerického dolara NBS [2]

Ako bolo vidiet' na obr. 4 (Obr. 4) [2] sleduje sa graficky vyvoj amerického doladra

v ¢asovom rozmedzi od 11. novembra 2012 do 07. decembra 2012, pricom spociatku sa jedna o

stiipajucu tendenciu, no neskor zacne kurz klesat’. Je to sposobené situaciou v Krajine.
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¥| E= USD americky doldr + 12905 Kalkulagka Graficky priebeh Ciselny priebeh
& JPY japonskyjen + 106,19
~ -
mm BGN  bulharsky lev - 1,9558 americky dolar (USD}
Aktualny kurz (07. december 2012): EUR 1 = USD 1,2905
b= CZK  Geska koruna + 25208 Zmena: -0,0167 (-1,28%)
== DKK danskakoruna + 74590 Zmena kurzu za obdobie 07. september 2012 - 07. december 2012: +0,0198 (+1,57%

GBP libra Sterlingov + 0,80610 Minimum (09. november 2012): 1,2694
Maximum (17. okidber 2012): 1,312

madarsky forint + 28396
Casové obdobie: 1m  2m 6m Ir  2r  5r Vietko
LTL  litovsky litas - 34528

neneg
I
c
S

WL loty3sky lats + 0,6964

|
= PLN  polskyzioty + 4,1312 I ™
B RON nowjrumunskilei  + 45385 I I\I ""-V\ AN
IZ SEK &védskakoruna + 8,6180 28 I .‘J ".‘/"\;\"

\

CHF  &vajéiarsky frank + 12077 e | ’
#E NOK ndrska koruna + 7,3305 {/
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Obr. 5: Grafické znazornenie vyvoja amerického dolara za tri mesiace NBS [2]

Dalej ugitel' Ziakom vysvetli, Ze je mozné sledovat vyvoj kurzov (v nasom priklade
konkrétne amerického dolara) aj v dlhSich ¢asovych obdobiach napr. za tri mesiace ako to bolo
vidiet' na obr. 5 v ¢ervenom krizku. Stcasne im pripomenie, ze to vSetko sledovali na kurze
amerického doléra, ktorého momentéalnu hodnotu sme nasli v I'avej Casti okna, pri ktorej bola
v ukézke cervena Sipka smerom nadol.

Nakoniec sa ziakom objasni, ze pri kurzoch je mozné sledovat’ aj ¢iselné priebehy vyvoja
kurzov spolu so Sipkami smerom nadol alebo nahor.

Po vysvetleni uciva kazdy Ziak sedi pri vlastnom pocitaci a skuSa si vyhladavanie
informacii sdm. Pre prezentaciu svojich zisteni uloZi vyhladané informacie ako obrazky do

textového dokumentu MS Word pomocou klavesu Print Screen.

Zadanie ulohy ¢. 2

Uloha 2: Vyhladajte aktudlny kurzovy listok krajin Velkej Britdanie, Japonska a Ruska a objasnite
znaky uvedené pri kurze krajiny!

Porovnajte tieto kurzy a vyjadrite ich pomer k nasej mene!

RieSenie: Ziaci podla vlastného uvaizenie vyuzivali stranky Ndrodnej banky Slovenska
a Europskej centralnej banky. Pracovali samostatne apri pripadnych nejasnostiach
a problémoch oslovili ucitela. Vyhladavali zadané kurzy (prepinali sa medzi jednotlivymi

strankami NBS a ECB) a ndsledne vysvetlovali a interpretovali pred ostatnymi Ziakmi znaky,
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ktoré boli uvedené pri hladanych kurzoch (Sipky smerom nahor, nadol alebo nezmeneny znak

V podobe pomlcky). Zaroven Ziaci vyjadrili pomer vyhladavanych mien k nasej mene Euro.

Metodicka poznamka: Expozicia trvala priblizne 15 az 20 minut, pri ktorej ucitel vyuzival
pocitac a ziaci sedeli taktiez pri viastnych pocitacoch s pristupom na internet. Bolo mimoriadne
potrebné, aby si to Ziaci mohli vyskusat spolu s ucitelom, aby pochopili vyznam zistenych udajov.

Rovnako sme pri tejto ulohe nechali priestor pre pripadné otazky zo strany Ziakov.
Fixacia uciva

V tejto Casti vyucovacieho procesu ziakom ucitel’ zadava ulohy na upevnenie ziskanych
vedomosti a zru¢nosti tykajucich sa zberu a spracovania informdcii. Vyuzije pri tom aj iné
vhodné internetové stranky. Jednd sa predovSetkym o stranky vacSich komerénych bank

posobiacich na Slovensku ako napr. VUB banky [4], Slovenskej sporitelne [5], CSOB banky [6]
a pod.

Vsetky spomenuté banky mali hned’ na tvodnej stranke uvedeny kurzovy listok, co

umoznilo ziakom rychle pouzitie a pracovanie s idajmi pre zber a spracovanie informadcii.

Tab. 2: Prehlad jednotlivych bank — zakladné tidaje (vlastné spracovanie)

Nazov banky www stranka Logo banky
VUB banka http://www.vub.sk/osobne-financie/ nNN
VUB BANKA

SLOVENSKAS
SPORITELNA

=
€SOB banka http://www.csob.sk/ludia u tsos

SPOLU TVORIME BOHATSI SVET

Slovenska sporitelia http://www.slsp.sk/

V tabulke ¢. 2 (Tab. 2) [4] [5] [6] st uvadzané zékladné idaje tykajuce sa bank, ktoré by
pouzili ziaci pri vyhladdvani informacii o jednotlivych kurzoch komerénych bank. Obsahuje

predovsetkym internetovi stranku danej banky a jej logo.
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V tejto faze ucitel stanovi ziakom uvedené banky a zadd im pracu na vyhladanie kurzov
tychto bank. Zarovenl im determinuje, aby zistili vyvoj kurzu meny ¢eska koruna, pol'sky zloty,
mad’arsky forint, $vaj¢iarsky frank, kanadsky dolar a porovnali hodnoty jednotlivych bank. Pre

zapisovanie a porovnavanie zozbieranych udajov Ziaci vyuzivaja tabul’kovy procesor MS Excel.

Zadanie tlohy ¢. 3

Uloha 3: Zistite aktudlne kurzové listky krajin Velkej Britinie, Japonska a Ruska, pricom

nevyuzivajte uz spomenuté internetove stranky bank, zamerajte sa na iné, vhodné stranky.

RieSenie: Ziaci vyhladdvali kurzové listky na dalsich strankach bank pésobiacich na Slovensku.
Zvolili si predovsetkym tieto stranky: Tatrabanka, a. s., PoStova banka, a. s., Prima banka, a. S.,
OTP banka Slovensko, a. s. a iné. Nasledne interpretovali zistené vysledky pred ostatnymi Ziakmi,
t. z. uviedli, kde sa nachddza aktualny kurzovy listok danej banky, ktoré kurzy mien sa nachadzali
ihned’ po vzhliadnuti na kurz a aké hodnoty obsahovali vyhladané kurzy mien, ¢i bola pri nich
Sipka smerom nahor, nadol (ak dno, ako vyrazne sa zmenili hodnoty) alebo zostal kurz
nezmeneny (a pytali sme sa, ¢o to mohlo sposobit).

Metodicka pozndmka: Faza fixdcie uciva trvala priblizne 15 minut avolili sme prave
individudlnu formu prdce. Bola zamerand na zrucnosti Ziakov, kde si mali moznost Ziaci
uvedomit' nielen co robili, ale aj to, zZe ziskavali dalsie vedomosti a skusenosti pri realizovani
danych uloh. Bolo ddlezité, aby si ziaci uvedomili, ze vyhladavané udaje na strankach
komercnych bank sa od seba mozu odlisovat. Nakoniec sme frontdlne overili Ziacke riesenia,
pricom sme pocitali v casovom harmonograme aj s moznostou diskusie, ktoru ucitel’ usmernoval

a korigoval.

Spiétna viazba formou testu

Poslednd faza vyufovacieho procesu bode zamerana na ziskanie spitnej vézby
nadobudnutych vedomosti na vyucovacej hodine. Pri zisteni toho, ¢i Ziaci chapali prebratému
ucivu nam poslizila internetova stranka Polleverywhere.com, kde si ucitel’ vytvori pre Ziakov test

v podobe jednoduchych otazok na overenie ich vedomosti.
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Poll Everywhere Pricing Take a Tour Help & FAQ My Pollis Log Out

Instant Audience Feedback

Try voting on a multiple choice poll What's your favorite animal?

Text a free text poll o Text your CHOICE to +447624806527 Change region

Waich the demo video 100%
80%
60%
40%
20%

0%

How does Poll Everywhere work?

TURTLE GRANDPA

What is Poll Everywhere? Who uses Poll Everywhere?
Itis the best way to create stylish real-time experiences for Presenters, ad agencies, K-12 teachers, colleges, faith-based
events using mobile devices organizations, non-profits, and more

ﬂ Have an idea?

Obr. 6: Applet Polleverywhere na tvorbu testov — Titulna stranka [7]

Na obr. ¢. 6 (Obr. 6) [7] je ukadZka internetovej stranky Polleverywhere, ktora sluzila na
jednoduché vytvaranie testov. ISlo o rychle overenie vedomosti, ktoré nadobudli Ziaci pocas
vyucovacej hodiny.

Pomocou tejto stranky je mozné si vytvorit’ test, ktory bude obsahovat’ 5 jednoduchych
otazok tykajucich sa preberaného uciva. Niektoré otazky mézu mat odpovede s vyberom

moznosti, pri inych museli Ziaci napisat’ spravnu odpoved'.

v Ungrouped
B [ kde sidli NBS?
€D 7] Ktora banka vyhlasuje denny kurzovy listok na Slovensku?
B ] Co znamena pri danej mene zelena ipka smerom nahor?
BB ] Mezmeneny kurz danej meny ma pri sebe znazorneny symbol ...?
B [ Je moZné zistit eSte na inych strankach informacie o aktualnom kurze?

€ [ Je moZné zistit grafické znazornenie vyvoju kurzu danej meny na internetovych strankach NBS alebo ECE?

€ 7] Napiste niektoré banky, ktoré tieZ uverejfiujd aktudlny kurz mien!

Obr. 7: Vytvoreny test na internetovej stranke Polleverywhere [7]

Na obr. ¢. 7 (Obr. 7) [7] je uvedend ukazka nami vytvorené¢ho testu, na ktory ziaci

odpovedaju v zavere hodiny - http://www.polleverywhere.com/my/polls#!/my/polls.
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Zadanie ulohy ¢. 4

Uloha 4: Nastavte sa na internetovii stranku Pollyeverywhere a vypliite test!

RieSenie: Ziaci po nastaveni sa na internetovu stranku vyplinali uvedeny test tykajuci sa kurzov
mien jednotlivych krajin priamo cez internet. Pracovali samostatne a vyuzivali poznatky

a zrucnosti, ktoré im boli sprostredkované pocas vyucovacej hodiny.

Metodicka poznamka: Poslednd faza vyucovacieho procesu sluzZila na zistenie spdtnej vizby
formou testu, ktora trvala priblizne 10 minut. Predstavovala pomerne jednoduchu pracu sluZiacu
na vytvaranie testu na internetovej stranke Polleverywhere, prostrednictvom ktorej sme zistovali
spdtnu vizbu od Ziakov na vyucovacej hodine. Bolo nutné, aby Ziaci odpovedali na otazky

samostatne.

Overenie metodiky v praxi

Na zaver cely postup priebehu vyucovacej hodiny overi ucitel. Z vytvorené¢ho testu
vyplyva, Ze naprick mnozstvu a obsahu vyhladavanych udajov a informacii a pri vyuziti
zahrani¢nej stranky (pisanej po anglicky), ktoré st poskytnuté ziakom, sa nemusi (no moze)
nevyskytnit’ problém s pochopenim a porozumenim preberaného uciva ajeho néslednym
aplikovanim do praxe. Ziaci vtomto pripade by nemali mat problém so spracovanim
prezentovanych poznatkov, ktoré im buda poskytnuté a vel'mi rychlo pochopia aj zadaniam pri
jednotlivych tlohach.

Nakol'ko preberana problematika tykajica sa zberu a spracovania udajov nie je obtiazna pre
pochopenie, je mozné ju doplnit inymi poznatkami. Napr. vhodné by bolo, keby ziaci
vyhl'adavali udaje ainformacie o vysledkoch kurzov za predchddzajuce obdobia (v rozpiti
niekol’kych mesiacov az rokov), a nasledne by ich ziaci sami zakresl'ovali do grafov v MS Excel.
Potom by si vlastné grafy porovnali s grafmi uvedenymi v kurzovom listku na strankach bud’
Naérodnej banky Slovenska alebo na strankach inych bank. Dalej by mohli Ziaci zakreslovat’ aj
iné grafy kurzov mien do toho istého grafu a vzdjomne ich porovnavat. TaktieZ by mohli vyuzit
udaje o urokovych mierach a pocitat’ ich vysky za jednotlivé obdobia. MozZnosti je viac, ide len

0 to, o zaujme ziakov, pripadne ¢omu vyucujuci priklada vac¢siu vahu.
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Dostat’ sa ku tidajom a informéciam je v sti¢asnosti vel'mi jednoduché, rychle a nenarocné.
No spracovanie takychto udajov byva uz o nieo narocnejsie a zlozitejsie. V tejto kapitole sme sa
venovali tejto problematike zameranej konkrétne na kurzy jednotlivych mien sveta. Zaroven sme
poukazali na vyuZivanie informaéno-komunikaénych technoldgii na vyuéovacej hodine. Udaje
0 pohybe jednotlivych kurzov mien sveta mozno povazovat za nevyhnutnil sicast’ orientacie
kazdého ¢loveka v praxi.

Ciel’ nasej prace bol splneny, ziaci dokazali sami vyhladat’ udaje nielen o aktudlnom
kurze jednotlivych mien, spracovat’ ich, vysvetlit ich podstatu, ale aj zistit kurzy mien
samotnych krajin v r6znych starSich datumoch, porovnat’ vyvoj kurzov za dlhSie asové obdobie,
zaujat’ stanovisko k vyvoju kurzu, a to nielen na pouzitych a vysvetlenych strankach, ale aj na
d’alSich strankach. Tieto ich vedomosti sme si overili v spitnej vdzbe jednak kladenim otazok,
a jednak vytvorenym testom na internetovej stranke Polleverywhere.

Ako odporucanie pre dalSie pokracovanie nasledujucej hodiny by bolo vhodné vlastné
zobrazenie zistenych vysledkov pomocou tabul’kového procesora Excel a nasledné prezentovanie

v Power-Pointe.

Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku uéitePov strednych odbornych
skol

Na zaciatku prazdnin $k. roka 2013/2014 som spolu s mojimi kolegami absolvovala kurz
zamerany na vycvik ucitelov na strednych odbornych Skolach, ktory prebiehal v Povazskej
Bystrici. Jednalo sa 0 uvedomenie si prace so ziakmi a zlepSenie vyucovacieho procesu.

Najskor sme sa predstavili Skolitel'ke a nasledne nam Skolitel’ka rozdala papiere, kde sme
mali napisat’ nase tri ocakévania od prebiehajuceho Skolenia. Postupne sme si papiere vymienali
medzi sebou, dopinali d’aldie ofakavania, az sme dostali svoj papier naspif. Ku vsetkym
oCakavaniam sme sa spolocne vyjadrili a mdZem povedat, ze sa moje oakavania naozaj splnili.
Samozrejme, Ze sa niektoré ocakavania opakovali.

Pocas Skolenia sme absolvovali rozne aktivity, ktoré ndm pomoZu pri praci so ziakmi na
vyu€ovani nielen odbornych predmetov. Ked’ze sme sa so Skolitel’kou nepoznali, tak sme si na
zadiatok vyskusali aktivitu, kde nam 8kolitel’ka povedala ako sa vola a ¢o rada robi. Dal$i musel
predstavit’ predchadzajuce, povedat’, ¢o rad robi a potom sa predstavit’ podobnym spésobom. To
sa opakovali len s tym rozdielom, Ze sme zakazdym museli predstavit’ vSetkych predchadzajicich
ucastnikov. Tato aktivita je vhodnd najméa v takych situdciach, ked ucitel’ dostane novu triedu
a navzajom sa nepoznaji. SIUZi to na zapamaitanie si mien daného kolektivu. Je pri tom taktiez

vela zdbavy, nakol'’ko sa mena mozu opakovat, ale aj ¢innosti, ktoré maju radi.
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Dalsia aktivita bola nazvana ,,Interview®, kde sme vytvorili dvojice a mali sme &asovy
limit 1 mintta na to, aby sme zistili ¢o najviac informécii o tom druhom. Hécik bol v tom, Ze ten
¢o odpovedal, mohol odpovedat’ na otdzku len 4no alebo nie. Potom sme sa vymenili a opat’ bol
stanoveny cCasovy limit s rovnakymi pravidlami. Po tychto rozhovoroch sme mali skupine
predstavit’ svojho kolegu podl'a toho, ¢o sme sa o iom dozvedeli pocas interview. I$lo o celkom
naro¢nu ulohu, nakolko ¢lovek musel rozmyslat’ nad otdzkami tak, aby sa ¢o najviac dozvedel
pri odpovediach &no alebo nie.

Za vel'mi zaujimavu aktivitu povazujem ,,Vrazda — rieSenie vrazdy*, kde sme boli rozdeleni
do 3 skupin a kazda mala rovnaku ulohu aj zadanie. Ulohou bolo zistit’ meno vraha, pri¢om nam
bol stanoveny ¢asovy limit. Pri prezentovani vraha jednotlivymi skupinami sme uviedli mozného
vraha a spolo¢ne sme diskutovali o tom, ¢i je to spravne alebo nie.

DalSou aktivitou zamerana na spoznanie faktorov socidlneho vnimania. Skolitel’ka nam
davali otazky, ktoré sa tykali jej osobnosti a my sme mali odpovedat, ¢o si myslime, Ze je
spravne. Tato aktivita mala odhalit’ socialny faktor, resp. ako odhadujeme ¢loveka na prvy dojem.
Niektoré naSe rozhodnutia boli volené na zadklade vyzoru, niektoré na zdklade skusenosti, iné na
zédklade toho, ¢o sme uz zazili. Je vel'mi dolezité, aby sme neposudzovali Ziaka (a ani inych 'udi)
na zaklade toho, ¢o vidime.

V dalsej aktivite sme mali moznost’ zistit, ako by sme prezili pad lietadla, a pritom sme
mali k dispozicii r6zne veci: padak, voda, baterka, lekarnicka, slne¢né okuliare, pistol’ so 6-timi
nabojmi, zrkadielko, kabat pre kazdého a spolo¢na dyka. Tieto veci sme mali zostavit’ podla
dolezitosti a prezitia. Potom nam Skolitelka prezradila spravne rieSenie a pripojila k tomu aj
vyklad odbornikov.

Za vel'mi mimoriadnu aktivitu povazujem rozpravanie pribehu o ¢loveku, ktorého sme si
vybrali s danych fotografii. Najskor sme si mali vybrat’ jednu fotografiu, ktora nam bola nie¢im
sympatickd. Nasledne nato sme mali povedat’ o tej osobe aky asi Zila Zivot. Potom sme si mali
spolo¢ne vybrat’ dvoch l'udi, ktorych by sme volili ako priatelov a dvoch l'udi, ktorych by sme
volili ako nedobrych l'udi. Nasledne na to, nam skolitelka o jednej z vybranych fotografii
porozpravala dva pribehy a jeden z nich bol pravdivy. My sme sa mali rozhodnut’, ktory je
spravny a samozrejme sme potom argumentovali a presadzovali svoje nézory. Uplne zaujimavé
bolo, Ze ndm na zaver Skolitel'a porozpravala skutocny pribeh tych I'udi (v mnohych sme sa
pribliZili ku skuto€nosti).

Jednou z aktivit bola tiez hra rozdelen4 do 4 skupin s rovnakym poétom hracov. Skolitelka
uviedla, Ze mame vytvorit’ slovo zo 4 pismen z listkov, ktoré st na stole, pricom kazdé pismeno
sa musi skladat’ zo siedmych listkov. Mali sme k dispozicii 28 listkov. Na premyslenie sme mali

10 minut, pocas ktorych sme sa nemali medzi skupinami rozpravat. Po uplynuti ¢asového limitu
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sme mali splnit’ Glohu a Skolitel’ka zadala opat’ 10-minatovy ¢asovy limit. Hacik bol teda v tom,
ze vsetky skupiny sme mali k dispozicii len 28 listkov. Aby sme tlohu mohli splnit’ do 10 minut,
museli sme sa dohodnut’ ako to vyrieSime. Nakoniec sme sa dohodli a postupne sme vytvarali
slova (vzdy jedna skupina a potom d’alsia). ISlo o to, ¢i sa vieme dohodnut’ a poctvat’ sa.

Pocas skolenia sme presli eSte d’al§imi aktivitami, no tie, ¢o som spomenula, boli pre mia
najviac zaujimavé a najviac prospesné pre moje predmety.

Na zaver nasho Skolenia nam lektorka rozdala naSe pociato¢né papiere, kde sme pisali naSe
o¢akavania pisané na zaciatku kurzu. Opéat’ musim povedat’, ze sa splnili nase ocCakavania a aj
sme si odniesli vela zaujimavych poznatkov nielen o ziakoch, ale aj o vlastnej schopnosti
komunikovat’ s l'ud'mi. Samotné aktivity boli vel'mi putavo podané zo strany Skoliteliek, pricom

sme sa mali moznost’ vel'a zasmiat’ a pobavit. Vel'mi sa teSim, ze som absolvovala tento kurz.

Ing. Lenka Barenc¢ikova (Jastrabanova)

email: lenkaone@gmail.com
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2 INTERAKCNY STYL UCITECA EKONOMICKYCH
PREDMETOV V STREDNEJ ODBORNEJ SKOLE

Erika Dratnalova

Nie kazdy sa moze stat’ ucitel'om, je to povolanie, ktoré by mal ¢lovek robit’ rad, praca by
ho mala bavit’. U¢itel’ musi mat’ v§eobecno-teoretické vedomosti, odborné vedomosti
Z predmetov, ktoré vyucuje ako aj z predmetov, ktoré st im pribuzné. Taktiez ucitel’ musi mat’
vedomosti z pedagogiky — aby vedel ako vyucovat’, zo psychologie, ktorda mu pomdze poznat’

ziakov a nasledne ako bude k nim pristupovat’.

Osobnost’ uéitela

Ucitel’ je ten, ktory ma byt pre Ziakov vzorom, jeho charakterové/psychické vlastnosti
a nadobudnuté vedomosti by mali mat’ urciti hodnotu, ktoru si Ziaci vazia. Podl'a S. Karikovej
(Visnovsky, Kacani, a kol., 2000, s. 61) by mal byt’ ucitel’ osobnostne zrely i psychicky zdravy
a podla M. Hupkovej a E. Petlaka (2004) ma ucitel mimoriadny vplyv na ziaka, méze ho do

vel'kej miery ovplyvnit’ svojimi postojmi alebo komunikéciou.

Pri poznédvani a hodnoteni pedagodga a jeho ¢innosti nAm pomahaju r6zne typoldgie osobnosti

ucitelov. E. Caselmann stanovil dva zdklady pre typy ucitel'ov (Turek, 2008, s. 137):

o Ucitel logotrop — je skor teoreticky zamerany, ststred’uje sa viac na uc¢ivo ako na ziakov.

e Filozoficky zamerany — svoje tivahy chce vnucovat’ Ziakom.

e Odborne vedecky zamerany — ma vel'mi rad predmet, ktory vyucuje a chce aby sa aj

ziaci jeho predmetu dostatocne venovali. Je dobry vo vzdelavani, ale horsi vo
vychove.
o Ucitel paidotrop — viac je zamerany na Ziakov ako na teériu/ucivo.

e Individudlne psychologicky zamerany — zaujima sa individudlne o Ziakov, o kazdom

osobitne, vie ich pochopit’.

e VsSeobecne psychologicky zamerany — zaujima sa o celt skupinu ziakov ako triedu,

nie ako o jednotlivcov.
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M. Zelina (1996) oznacuje, ze osobnost’ je systém, ktory reguluje vzt'ahy Clovek- svet.
V Pedagogickom slovniku autori (Priicha, Walterova, Mares, 2008, s. 148) uvadzaju, Ze osobnost’
je vo vSeobecnom hovorovom chapani cClovek, ktory je uznavany, ma urCité hodnoty
a Vv psychologickom ponati osobnost’ tvoria jeho psychické vlastnosti, ktoré¢ su pre kazdého

Cloveka jedine¢né.

Osobnost’ ucitel'a sa prejavuje aj v jeho vyucovacom Style, ktory moze byt (Turek, 2008,
s. 138):

Autoritativny vyucovaci Styl vyuziva ucitel, ktory je prisny, sdm urcuje ako bude vyucba
prebichat’, nechce pocut’ nazory Ziakov, ma od nich odstup. Ziaci sa ho boja, ale respektuji ho,

vedia o jeho odbornosti.

Demokraticky vyucovaci 5tyl je charakteristicky pre ucitela, ktory sa zaujima o Ziakov, o klimu
na vyucovani. Dovoli Ziakom, aby s nim spolupracovali, robi pravidelne reflexiu, diskutuje so

ziakmi o vyucbe, je napomahajuci a tolerantny. Ziaci ho maji radi a re$pektuji ho.

Liberalny vyucovaci styl — predstavuje ucitel’a, ktory si sice chce plnit’ svoje tlohy, ale je prili§

,,méakky* na ziakov a ti to zneuzivaju. Ziaci ho maju sice radi, ale nereSpektuju ho.

Nevyhraneny vyucovaci styl je charakteristicky najmi u zacinajucich pedagogov, ktori este
nemaju vel'ké skusenosti s vyucbou, nezriedka striedaju vyucovacie Styly, raz su autoritativni,
inokedy liberalni a niekedy zase vyuzivaju demokraticky §tyl vyucovania. Tito ucitelia sa eSte iba

,»hl'adaju* a musia najst’ spravny sposob ako vyucovat'.
Podl’a toho aké je ucitel’ osobnost’ sa odvija aj jeho vztah ku Ziakom.

Charakteristika profesie ucitel’a ekonomickych predmetov

Ako kazdy ucitel, aj ucitel ekonomickych predmetov musi mat vysokoSkolské
a pedagogické Studium. Je to jeho prvorada priprava na povolanie pedagdga. Na svoju profesiu sa
moze pripravovat na katedre pedagogiky Ekonomickej univerzity v Bratislave, kde povinnymi
predmetmi st podnikova ekonomika a uctovnictvo (Orbanova, 2011, s. 18), Stuidiom na inej
Vysokej skole so zameranim na ekonomiku, pricom musi absolvovat’ aj pedagogické vzdelanie.
Utitel'stvo ekonomickych predmetov sa dd Studovat’ taktiez na inych vysokych Skolach, ktoré
maji Studijny odbor ekonomicky ako napriklad na Dubnickom technologickom instittte
vV Dubnici nad Vahom, kde su povinné predmety z makroekondmie a mikroekondmie.
Doplnkovymi predmetmi su uctovnictvo, podnikovéd logistika, marketing, tovaroznalectvo

a podobne.
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Vsetky predmety, ktoré sa vyucuju na vysokych skoldch so zameranim na ekonomiku
koresponduju s predmetmi na strednych skolach ako je Obchodné akadémia, Stredna priemyselna

skola, Stredné odborné Skoly a iné.

Budtci ucitel’ pocas svojho studia na vysokej Skole musi absolvovat’ pedagogicku prax, ktora
sa sklada zniekol’ko hodin nacuv asamotnych vystupov na strednej Skole s ekonomickym
zameranim. Ddlezitd Glohu tu zohrava aj cviny ucitel’ Studenta vysokej Skoly a to najmé pri
konzultacii pred vystupom Studenta, ale aj po vystupe. Pred vystupom moéze budiucemu ucitel'ovi
poradit’ ako ma vyucovat, po vystupe prediskutovat’ ¢o bolo dobré, ¢o zI¢ a tak sa mdze buduci

ucitel vystrihat’ chyb v buducnosti.

Ucitel’ ekonomickych predmetov musi mat’ podl'a Orbanovej (2011) vedomosti z pedagogiky
(vSeobecna pedagogika), zo psychologie (vSeobecna, vyvinovd, socidlna, pedagogicka),
z didaktiky ekonomickych predmetov, ktoré st Uzko naviazané na pribuzné predmety ako:

matematika, informatika, filozofia, $kolska hygiena a podobne.

Vychovno-vzdelavaci proces v ponati ekonomickych predmetov

Ekonomické vzdelavanie je v sucasnosti rovnako potrebné ako vSeobecné vzdelanie, alebo
vyucba cudzich jazykov. Ekonomika ovplyviiuje l'udi kazdy den, je potrebnd pre zivot
Vv spolo¢nosti. Ovplyviiuje ju politika, finanéné institicie, podnikatel'ské subjekty a mnoho
d’alSich inych faktorov. Aby si l'udia zlepsili svoje pracovné ¢i sukromné zazemie, zacali sa

zaujimat o finan¢nll gramotnost’ a maji zaujem o vyucbu ekonomickych predmetov.

V dnesnej dobe sa skoro na vsetkych strednych Skolach vyucuju ekonomické predmety, nie
len na Obchodnych akadémiach, ktoré su zamerané na ekonomiku, Ziaci z nich maturuja, ale aj
na Skoléach, ktoré su zamerané na iny Studijny odbor a ekonomiku maji ako doplnkovy predmet.
Ci uz ekonomika samotna, alebo iné ekonomické predmety, patria k vieobecnym poznatkom

['udi.

,»Vyznam ekonomickej gramotnosti prispel k tomu, ze aj v nasom $kolstve sa ziaci zacinaju
ekonomicky vzdelavat uz na zakladnych Skolach.* Prvym taziskom ekonomickych predmetov je

obcianska vychova. (Orbanova, 2011, s. 21)
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Tvorivost’ ucitel’a ako predpoklad uspeSného vzdelavania

Kazdy ¢lovek ma v sebe zabudovanu tvorivost’, len niekto je viac tvorivy, iny zase mene;j.
Vzdy sa da byt eSte viac tvorivejSim ako si myslime a podl'a Zelinu (1997, s. 8) to mdézeme

urobit’ tak, ze budeme verit’ samy sebe ako osobnosti.

Podl'a toho aky tvorivy je ucitel’, taky je tvorivy aj ziak. Turek (2008, s. 138) povazuje

rozvoj tvorivosti ziakov za hlavnu tlohu ucitelov, aby dosiahli ciele Skolstva v dnesnej dobe.

V odbornej literatire mozeme ndjst’ rozne charakteristiky o tvorivosti, ale vSetky maja

spolo¢né dva znaky, ktorymi su tvorit’ nieCo nové a hodnotné.

Tvorivost sa modze prejavit rozline atvorivi ucitelia pouzivaji pri vychovno-
vzdelavacom procese aktivizacné metddy ako autoritativne metddy, motivuji ziakov k uceniu,
zaujimaju sa o nich, rozpravaju sa S nimi, via¢Sinou sa naucia na vyucovani, nepotrebuju prilisnti

domacu pripravu z nového uciva a podobne. (Turek, 2008, s. 139)

Ziaci, ktori maju tvorivych ucitel'ov, vedia lepSie pochopit’ u¢ivo, st samostatnejsi a ked’
maju problém, tvorivy ucitel’ sa vie o nich individudlne zaujimat. ,,Aktivni a tvorivi ucitelia

mavaju obycajne aj aktivnych a tvorivych ziakov.” (Visnovsky, Kacani, a kol., 2000, s. 63)
Didaktické zasady vyucovania ekonomickych predmetov

Kazdy ucitel’ si robi domacu pripravu na vyucovanie, pri ktorej mu pomahaju zasady

vyucovania.

Didaktické zasady predstavuju €innost’ ucitel’a, ¢innost’ Ziakov, pouzité metddy, formy,
didaktické prostriedky vyucby, pomocou ktorych sa dosahuju ciele vyucovania. (Turek, 2008, s.
157)

Ekonomika je odbor, ktory vyuzivame v kazdodennom Zivote. Je to veda, ktora je
ovplyviiovana réznymi subjektmi a neustale sa vztahy ajavy menia pod natlakom politiky,
celkového hospodarskeho diania. Ekonomicka tedria by sa mala vyucovat’ s nazornostou v praxi,

vyuzivat' zasada uvedomelosti, primeranosti, aktivnosti, sustavnosti a postupnosti.

Zasada nazornosti teorie s praxou — ucitel’ ukazuje, alebo hovori o prikladoch ako to vyzerad
Vv skuto¢nosti. To ¢o Ziakov uli, vie ukazat’ aj na priklade zo zivota. Napr. moze ucitel’ nazorne

doniest’ rozne tlaciva na vypisovanie a spolu so ziakmi vypisu tieto tlaciva.

Zasada uvedomelosti — je dolezité, aby si ziaci uvedomili akd je pre nich ddlezita ekonomika, aby

ju vedeli aplikovat’ v pracovnom aj v sikromnom zivote.
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Zasada primeranosti — ucitel’ by mal od Ziakov vyzadovat’ iba to, o su schopni sa naucit’. Alebo
napr. ziaci, ktori Studuju iny Studijny odbor nez je ekonomicky, ucitel by nemal od nich

vyzadovat’ to, ¢o od ziakov, ktori ekonomiku Studuju.
Zasada aktivnosti — ucitel’ vedie ziakov k aktivite. Vyuziva aktiviza¢né metédy vyucovania.

Zasada sustavnosti a postupnosti — aj na ekonomike sa musi vzdelavat’ postupne. Najskor musia

ziaci pochopit’ vSetky ekonomické subjekty, az potom budu vediet’ ako funguje trh.
Metédy a formy vyucovania ucitel’a ekonomickych predmetov

Unas na Slovensku sa vyucuje formou hromadného vyulovania, podla miesta
vyulovania v $kole, ale aj mimo nej. Co sa tyka ekonomickych predmetov sa v §kole vyuéuje
v triedach, alebo v $pecidlnych uc¢ebniach, napriklad na hodine Hospodarskej koreSpondencie sa
ziaci ucia v ucebni strojopisu. Mimoskolska forma vyuc€ovania je napriklad domdaca priprava
ziakov, rézne exkurzie do podnikov, kde ziaci mézu nahliadnut’ na chod a fungovanie tohto
podniku, alebo este lepSie si to mozu vyskasat’ v praxi. Na Strednych Skolach s ekonomickym
zameranim maju Ziaci v tretom a vo Stvrtom ro¢niku vyhradené hodiny na Skolskt prax. Jedna
sa o prax priamo V podniku, kde ziaci ,,praxuju véacSinou na sekretariate, moézu si priamo
vyskusat’ vystavovanie faktar, prijmovych a vydavkovych bloc¢kov, robia evidenciu posty. Stava
sa, ze niektori ziaci sa ,,dostani“ aj na ekonomicky usek, kde si mozu vyskuSat znalosti
Z G¢tovnictva, alebo na usek riadenia firmy/k manazmentu a ziaci maji lepSiu predstavu

o0 fungovani firmy v praxi.

Metddy vyucovania si stanovy sam ucitel’, ktorymi sprostredkuje Ziakom obsah uciva
ajeho analyzu. Na ekonomickych predmetoch sa najviac vyuzivaju slovné, aktivizacné,

motivacné, fixacné a aplikacné metody.

Pri slovnych metodach vyuziva ucitel’ svoj vyklad, ked’ vysvetl'uje nové ucivo, alebo pri
opakovani uciva, ak mu Ziaci neporozumeli. Ide o monologické metody. Do dialogickych
slovnych metdd moZzeme zaradit’ rozhovor a besedu. (Turek, 2008, s. 241) Diskusiu mdze ucitel
viest' so ziakmi napriklad na tému politického diania — ako ovplyviiuje ekonomiku. Slovné
metody nazvané praca s knihou, alebo s pisanym slovom sa vyuzivaja tiez na kazdej vyucovacej
hodine. Co ugitel’ vysvetlil, o Gom sa so Ziakmi rozpraval, si Ziaci zapi$u do zosita, pri doméce;j
priprave sa ucia z ucebnice a podobne. Slovné metody sa vyuzivaji na vsetkych ekonomickych

predmetoch.
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K ndazornym metodam vyuCovania patri pozorovanie, exkurzia, alebo demonstrovanie.
(Turek, 2008, s. 241). Pozorovat mézu ziaci ekonomické dianie doma a vo svete, zaujimat’ sa
0 rozne Clanky z novin alebo Casopisov na tému ekonomika. Ucitel' to moze dat’ Ziakom za
domacu ulohu. Skoro na vsetkych ekonomickych predmetoch je doblezité sledovat zédkony a
predpisy. (Zakon z G¢tovnictva, danové zakony). Metdda demonstrovania je dobrym prikladom
k obsahu uciva dane a to k dani z prijmov, kedy sa jedna o linearnu a kedy o0 progresivnu dan,
pretoze niekedy byvaji v skutoCnosti tieto dane skreslené prostrednictvom médii. Nazorna
metoda pomocou exkurzie sa na vyuCovani ekonomickych predmetov vyuziva zriedka. Ide
véacsinou o obhliadku vopred dohodnutého podniku, Ziaci tak maju moznost' lepSie spoznat
situaciu v praxi. Ale moze ist’ aj o exkurziu do miizea, napriklad muzea, kde st vystavené rozne

pisacie potreby a pisacie stroje a ziaci sa dozvedia viac o koreSpondencii nasich predkov.

Praktické metody vyuziva ucitel najviac na praktickych cvi¢eniach z ekonomiky, na

uctovnictve, hospodarskej koreSpondencie a podobne.

Aktivizacné metody maju ziakov viest’ k aktivite na vyucovacej hodine, ale aj doma pri
priprave na vyucfovanie. Aktivizatnymi metdédami moze byt brainstorming, projektové
vyucovanie — napriklad zadat’ Ziakom vypracovat’ podnikatel’sky plan. Vhodné st aj r6zne hry,
ktoré st najstarSou vyucovacou metédou. Podl'a E. Fiilopovej (2003, s. 7) by ucitel’ mal hl'adat’
vhodny spdsob ako aktivizovat’ deti k uceniu prostrednictvom hry, pri€om nie je podstatny druh
hry, ale to ¢o rozvija, ¢o sa ma hrou dosiahnut’. Zalezi na pedagogickom umeni ucitel’a, vytazit

Z hry ¢o najvacsi kapital pre svojich edukantov.

Motivacné metody najCastejSie ulitel’ vyuziva prostrednictvom hodnotenia ziakov. Ide
0 ich kontrolu zvladnutie obsahu uciva, ale aj ako sa Ziak usiloval. Motivéciou pre ziakov moze
byt aj samotna ekonomika. U¢itel dominuje na podstatu a doleZitost” ekonomickych predmetov

v pracovnom, ale aj v sukromnom zivote.

Fixacné metody — ide 0metddu zapamitania si uéiva. Najviac si ziak zapaméta

opakovanim. Iba dobre motivovany ziak si dobre zafixuje ucivo.

Aplikacné metody ulitel'ovi pomahaju pri zvladnuti uciva prostrednictvom aplikacie na
prax. Jednd sa o rozne vyplilovanie dokladov, ale aj napriklad sledovanie ekonomického diania

V spolocnosti prostrednictvom novin a ¢asopisu.
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Poznavanie ziaka

Poznavanie c¢loveka je prirodzend vlastnost apri vychove avzdeldvani sa eSte viac
uplatiuje. Pretoze pozndvat’ ziaka patri medzi zékladné podmienky vo vychovno-vzdelavacom
procese. ,,Je to cielavedomi proces, ktoré¢ho vysledkom je vytvorenie si relativne objektivneho
obrazu o jednotlivcovi, ku ktorému vyucujlci primeranie pristupuje.” (Kacani a kol., 1999, s. 14).
Z tohto procesu vyplyva, ze ucitel by mal byt Specidlne pripraveny aspon k zakladnym

informaciam spoznat’ jednotlivca, svojho Ziaka ako osobnost’.

Ucitel'ovo poznavanie ziakov by malo byt zamerané na vSetkych, ale v praxi sa
stretavame s tym, ze viac sa zaujima o problémovych ziakov, resp. nadpriemernych Zziakov.
U priemerne sa spravajucich ziakoch je menej uc¢itelovho spontdnneho zdujmu. Ucitel sa stretava
kazdy den s réznymi problémami Ziakov, ktorym by mal venovat’ individualny pristup. Na to je
potrebné neustale prehlbovanie vzdelavanie ucitel'ov. Je dolezité, aby ucitel’ vedel aj zmenit’
mienku o Ziakovi, aby sa nezameriaval iba na ,,halo efekt®, ¢ize prvy dojem. Pri kvalite osobnosti
ziaka sa ucitel’ zameriava na jeho jednotlivé stranky z prvého dojmu a tie ostatné prejavy nevidi.
Ale tak ako sa pocas ucitel'ovej kariéry meni sam ucitel’, meni sa aj ziak a ucitel’ by si to mal
vS§imnut. VSetko sa prejavuje na zdklade zmeny poznania Ziaka prostrednictvom novych
informdacii. M6ze to byt napriklad zmena intelektualnych schopnosti ziaka, zmena socialnych

vzt'ahov Ziaka, alebo charakterovych ¢tt osobnosti Ziaka.

Ucitel’ mdZe poznavat’ Ziaka rdznymi metddami ako napriklad pozorovanim, ktoré ma byt’
systematické a nie len na vyu€ovani, ale aj mimo neho, rozhovorom so Ziakom alebo rozhovorom
S inymi 'ud'mi o Ziakovi. Tento rozhovor by mal byt nadvidzujici na predchadzajiicu metodu —
pozorovanie. Dal§ou metédou je poznivanie pomocou diagnostiky vykonu aprocesov, &o

predstavuju vykony ziaka, jeho ¢innosti. (Meskova, 2012, s. 88)

Formovanie osobnosti Ziaka pomocou vychovno-vzdelavacieho procesu

Osobnost’ jedinca sa neustdle rozvija, je to proces neustaleho rastu. Vo vychovnom
procese sa ziak meni kvantitativne aj kvalitativne po stranke dusevnej i telesnej. Ziak sa formuje
postupne, jeho premena je v Case a zavisi od vonkajsich aj vnutornych faktorov. Vo vychovno-

vzdelavacom procese pdsobi na ziakov ucitel’, ktory ich riadi, vplyva na nich.
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Ucitel’ a ziak sa spravaju urCitym spdsobom. UCcitel' sa snazi v danej situacii pozitivne
posobit’ na ziaka, ¢o sa prejavi v jeho spétnej vdzbe. Ak je Ziakova spitnd vizba suhlasna
s ucitel'om, tak sa ucitel’ snazi toto jeho spravanie upevnit. Naopak, ak ziakovo spravanie nie je
suhlasné s ucitelom, ucitel’ sa snazi ziakovo spravanie zmenit. Ide teda o nepretrzity proces
vychovy a vzdelavania, priCom je dolezita postupnost’ a ststavnost. (Visnovsky, Kacani a kol.,

2000, s. 53)

Vychovny proces by mal prebiehat v logickosti anadviznosti, preto sa pri vyucbe
vyuziva zasada postupnosti a ststavnosti. Prebieha v obsahu vzdelavania, v Standardoch, ktoré
musi ziak ovladat’. Ucitel’ vyuziva zasadu postupnosti a logickosti /stistavnosti kazdy den, nielen
na vyucovani, ale aj pri priprave na vyucovanie. Neustale vzdelava a uci ziakov, ¢im formuje ich

osobnost’.

Osobnost’ formuji aj konkrétne vyucovacie predmety ato ich formami, metédami
a obsahom vyucovania. Tu rozdel'ujeme tradi¢né vyucovanie a projektové vyucovanie. Pri
tradicnom vyucovani sa doraz kladie na materinsky jazyk, matematiku, dejepis a vychovné
predmety ako napriklad vytvarna vychova, obéianska vychova a podobne. Pri projektovom
vyucovani sa doraz kladie na obsah a metddy vyucovania, projektovania jednotlivych predmetov.

(Zelina, 1996, s. 24)

Ucebné zrucnosti a Styly ucenia

Ucebné zru¢nosti znamenaju subor postupov ¢innosti a technik, ktoré ziak pouziva pri
uceni, aby splnil danu ulohu, Ucebné zrucnosti Ziaci nadobudaji urcitou postupnostou pri uceni.
Prvé zrucnosti S u€enim st zru€nosti, ktoré stvisia s pripravou na ucenie (zabezpecit’ si zdroje,
z ktorych sa bude Ziak ucit, vytvorit’ vhodné prostredie na ucenie, vymedzit' ¢as na ucenie
a podobne). Dalsie zruénosti st tykajuce sa s procesom uéenia a kontrolou uéenia (byt’ aktivny na
vyu€ovani, vypracovavat ulohy, semindrne prace a podobne). Pri kontrole ucenia sa by sa mal
sam ziak vediet’ ohodnotit, ¢i sa spravne a efektivne naucil, mal by uspeSne zvladat' skusky

a podobne. (Turek, 2008, s. 102)

Ucenie sa deje za psychickej aktivity ziaka, ziak musi v prvom rade chciet' sa ucit,
vzdelavat’ sa atento proces mu ulahcuje motivacia. Spradvne motivovany ziak sa u€ivo nauci

efektivnejSie a naucené poznatky mu ostatni trvacnejsie.
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Motivacia ul'ahcuje ucenie sa ziaka. Ked sa ziak chce ucit’ z vlastného presvedcenia,
hovorime o vnatornej motivacii. Neocakdva pochvalu alebo ini odmenu, ucenie ho bavi.
Vyskumy dokazali, ze zZiak, ktory je vnatorne motivovany, ma lepsie vysledky v skole ako ziak,
ktory je motivovany iba vonkajSou motivaciou. VonkajSia motivacia je motivacia pomocou
pochval, odmien alebo trestov, ziak je niteny ucit’ sa, nie je presvedéeny o uceni z vlastnej vole,

ma horsiu adjustaciu (prisposobivost’) v skole. (www.cpppapno.sk) Délezité je aby sa pomocou

vonkajSej motivacie, navodila vnitorna motivacia, aby sa u ziaka objavila spidtna vizba, ktoru

ziskava bud’ sam sebahodnotenim, alebo od ucitel’a, rodica.

Existuje rozna skupina Ziakov. Niektori sa u¢ia do hibky aini iba povrchne. Uéivo
nau¢ené do hibky je trvacnejsie, Ziaci ziskavaju vicsie vedomosti a st lepsie klasifikovani,
nemaju problém pri skuSani. Naopak, ziaci, ktori preferuju povrchny §tyl ucenia, mozu byt’ tiez
klasifikovani lepSou znamkou, ale ich vedomosti sa ¢asom stracaju a pri d’alSom hodnoteni uz

mdzu mat’ problémy.
Vysledok ucenia

Vysledok ucenia zalezi od u€ebnych Stylov ziaka a taktiez aké stratégie a taktiky pri uceni
pouziva. Stratégiu ucenia mdézeme chépat’ ako naplanovanie si ucenie, urcit’ jednotlivé postupy
pri uceni. Pri vytvarani stratégie, ziak vyuziva svoje vedomosti, schopnosti a skusenosti, ktoré

aplikuje pri rieSeni daného problému/uloh.

V praxi ziak vyuziva stratégie ucenia skor pasivne, Co znamena, Ze nie na zaklade svojich
skusenosti, ale mechanicky. Ucitel’ vysvetli uebnu latku a ukéZe priklad k danej téme, Ziak riesi
problém automaticky podla postupu ucitel'a. Aby boli stratégie ucenia efektné, ziaci by mali
vyuzivat’ kritické myslenie, vlastny tsudok a schopnosti (podrobnejSie napr. Novotna — Jurcova,
2012). Ziak, ktory pasivne prijima informacie, sa aj pasivne uéi. Jeho pristup k uceniu je
povrchny, vyuziva zauzivany sposob rieSenia uloh a ak bude musiet’ pouzit’ int stratégiu, dojde

k zmene, nevie dany problém d’alej vyriesit. (Skoda, Doulik, 2011, s. 62)

Kladny, dobry vysledok z ucenia Ziak dosahuje vtedy, ked’ pri svojom pripravovani sa na
vyudovanie vyuziva hibkovy uéebny §tyl, to znamena, Ze uéivu rozumie, neudi sa povrchne
a nadobudnuté informécie si dlho paméta. Na zaciatku u€enia je dobré stanovit’ si ciele, ktoré
chceme dosiahnut’ a ked” sme uZ presvedCeni, Ze sme ich dosiahli, potrebna je kontrola. Pri

kontrole ucenia zistime svoj vysledok.
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Kladny, dobry vysledok z ucenia moézu ziaci dosahovat’ aj na zaklade vychovy v rodine.
Ziaci, ktori st vychovéavani autoritativne alebo socialne integraénym vychovnym $tylom majt
vicsie vzdelavacie hodnoty/lepSie sa ucia, ako ziaci vychovavani liberalnym vychovnym stylom.
Ti preferuju skor iné hodnoty ako vzdelavanie a nedosahuji az také dobré vysledky ako ostatni

ziaci S inym vychovnym S§tylom. (Krajcova, Pasternakova, 2009, s. 155)

Kontrola vysledkov ué¢enia v ekonomickych predmetoch

Vysledok ucenia ekonomickych predmetov moézeme diagnostikovat, hodnotit’ ako
zvladnuty obsah uciva, ktory nasledne klasifikujeme, pricom hodnotime aj tsilie Ziaka. Aby ziak
mal snahu ucit sa ekonomické predmety, moézeme ho motivovat najmid hodnotenim —

klasifika¢nou zndmkou.
Ziaci sa kontrolujii pri skusani, ktoré moze byt(Cempirek, 2000, [online]) :

o Ustna skiska — ziak je skiSany ustne, pouziva najmi rozumové vedomosti. Ustnu skisku
mozno vykonat’ na kazdej vyuCovacej jednotke a taktiez aj maturitna skuska z ekonomiky
je ustna. Takuto skuSku moéze Ziak vykonat z kazdého ekonomického predmetu, ale
najcastejsie z podnikovej ekonomiky a ekonomickej tedrie.

e Pisomna skuska — ziak uz musi pouzivat’ aj svoje schopnosti, nie len vedomosti. VyuZziva
sa pri rieSeni réznych uloh, prikladoch, no moéze sa pouzit' aj v teoretickej rovine.
NajcCastejSie sa pisomna skiSka vykonéava z predmetov ako je uCtovnictvo, hospodarske
vypocty, hospodarska koreSpondencia, Statistika apodobne. Maturitna skuSka
Z uctovnictva byva pisomne.

o Praktickeé skusky — su skasky zo schopnosti Ziakov, resp. ako vedia Ziaci vyrieSit danu
ulohu, s ktorou sa méZzu stretnt’ v praxi. Su to rézne ¢innosti ekonomického charakteru,
ako napr. vystavit' faktGru, robit’ zapis doSlej a odoslanej poSty, vediet pracovat
v ekonomickych pocitatovych programoch, ale moze to byt napr. aj skuska z Gi€tovnictva
ako maturitna skuska — urobit’ uctovnt zavierku podniku.

e Didaktické testy — maji pisomny charakter, ziak mdze byt’ skusany bezne na vyucovace]
jednotke, alebo po douceni celého tematického celku. Tieto testy musia byt zostavené
podl'a pojmov a faktov. Nie st vhodné pre maturitnti skusku.

o SkuSanie vyucovacim strojom/pocitacom — je zariadenie, ktoré zapisuje spravne
anespravne odpovede Ziaka aucitel ich nasledne ohodnoti. Pomahaji ucitelovi pri

vyhodnocovani odpovedi, ucitel’ vie rychlejSie ohodnotit’ Ziaka.
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Ciele a principy vychovno-vzdelavacieho procesu

Nie len ciele a principy, ale aj povinni $kolsku dochadzku, kvalitu vzdelavania, podporu
vzdelavania a vietky d’alSie veci tykajiice sa $koly tvori Skolsky zékon &. 245/2008 — Zakon
0 vychove a vzdeldvani a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov. V kratkosti si spomenieme
tento zakon, resp. ciele a principy vychovy a vzdeldvania v skole, v Skolskych institiciach
aneskor si rozoberieme tieto ciele a principy zpohladu odbornych predmetov, hlavne

ekonomickych predmetov.

Hlavnym cielom vychovno-vzdelavacieho procesu je dat’ ziakom vzdelanie podla tohto
zékona: ziskat' schopnosti — komunika¢né (Ustne, pisomné), vyuzivat' IKT, dostat vyucbu
Vv §tatnom jazyku, materinskom, cudzom jazyku, prijat’ matematickd, prirodovednu, technicku
gramotnost” kompetencie socidlne, obcianske, ekonomické, podnikatel'ské, kultarne. Ovladat’
anglicky jazyk a eSte aspon jeden cudzi jazyk, rozvijat’ manudlne zrucnosti, vediet’ sa prisposobit’
poziadavkam trhu, pestovat’ uctu k rodi¢om, k $tatu, materinskému jazyku, rozvijat’ vedomosti
0 pravach a povinnostiach ob¢ana, naucit’ ziaka, Ze je slobodny ob¢an a mal by sa pripravovat’ na

svoj zodpovedny zivot. (www.minedu.sk) Tento zakon obsahuje mnoho dalSich prav

a povinnosti, ktoré su ciel'mi vychovy a vzdeldvania, ale my sme sa pozreli aj na ciele samotnych

ekonomickych predmetov:
Ekonomika, ekonomické cvicenia, vSeobecna ekonomicka teoria, podnikova ekonomika:

Vseobecnym cielom tychto predmetov je naucit’ ziaka, aby vedel mysliet' ekonomicky

Vv spolocenskom, kultirnom aj pracovnom Zivote, vedel sa orientovat’ v hospodarstve.

Zo Specifickych cielov spomeniem: Ziak bude schopny pouZivat’ zakladné ekonomické
pojmy, bude im rozumiet, bude mat’ poznatky zekonomického diania doma ivo svete,
nadobudne vedomosti o0 fungovani trhového hospodarstva, bude vediet’ rieSit zakladné
ekonomické problémy, problémy so Zivotnym prostredim na ktoré dopada ekonomickd situacia

a podobne.

Vykonové Standardy Ziaka na tychto predmetoch st: vediet” aktivne vyuzivat' ekonomické
pojmy, vysvetlit' ekonomické dianie v trhovom hospodarstve, podnikatel'sku ¢innost’, vediet’ sa
orientovat’ v pravnych norméach ¢o sa tyka ekonomiky, vyuZivat' informacné technologie

a podobne.

Bankovnictvo, uctovnictvo, hospodarske vypocty: VSeobecnym cielom tohto predmetu je naucit’
ziaka robit’ s peniazmi, vediet’ fungovanie bank na Slovensku, ale aj vo svete, orientovat sa

v urokoch na hypotekarnych alebo spotrebitel'skych pdzickach, tiveroch. V uctovnictve vediet
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uctovat’ v jednoduchom a podvojnom uctovnictve. Na hospodarskych vypoctoch zakladnym

znakom je vediet’ spravne vypocitat’ dane fyzickych a pravnickych osob.

Specifickym cielom je, Ze Ziak bude vediet vietko o bankovom sektore, $pecifikum
Narodnej banky Slovenska, Centralnej banky, vediet zuctovat hlavné bankové operacie, mat
vedomosti o factoringu a forfaitingu, vediet’ sa orientovat’ na finanénom trhu. Na predmete
uctovnictvo je hlavnym Specifickym cielom poznat’ Guctovni osnovu, vediet’ zaictovavat’ uctovné
predkontacie, stretnut’ sa s uctovnymi programami, neustdle sledovat’ Zakony o U¢tovnictve
a vediet’ sa v nich orientovat. Hospodarske vypocty maju podobné ciele ako uctovnictvo, ale su
zamerané skor na dane ako dan z prijmov FO a PO, DPH, alebo zrazka zo mzdy na zdravotné, ¢i

socialne poistenie a podobne.

Vykonovy Standard na tieto tri predmety st podobné ako u vSetkych ekonomickych
predmetoch: ako vyuzivat IKT, vediet’ sa orientovat’ v pravnych norméach, vSetky nadobudnuté

vedomosti vediet’ podat’ do praxe.

W

Skolsky zékon &. 245/2008 upravuje aj principy vychovno-vzdelavacieho procesu, ¢o

znamena, Ze:

e Kazdy ma zabezpetené bezplatné vzdelavanie na MS, ZS a SS

e Kazdy ma rovnaké prava a povinnosti, nikto nie je zvyhodneny a nikto znevyhodneny
e Diskriminécia nie je povolena

e Pravo na celozivotné vzdelavanie, vychovné poradenstvo

e Zakaz fyzickych trestov

e Pravo slobodne sa rozhodnut' o §tadiu s prihliadnutim na individualne schopnosti,
vedomosti, nadanie, talent amnoho dalSich principov podla paragrafu 3.

(www.minedu.sk)

Normativ pre Studijny odbor ekonomika

Normativ znamena zdkladné vybavenie Skoly, urcité ucebné priestory, materialne
zabezpecenie Skoly, pouzivané didaktické pomodcky a prostriedky. Materidlne a technické
prostriedky a pristroje sa povazuju nad ramec zakladného vybavenia $koly, ale je dobré aby Skola

S nimi disponovala, ul'ah¢uju a skvalitiiuju vyucbu.

Studijny odbor ekonomika sa vyuuje zvi¢sa na Obchodnych akadémiich alebo
Strednych odbornych Skolach so zameranim na ekonomiku. V tradi¢nej Skole sa vyucuje
Vv klasickych triedach s poctom ziakov, ktori pripadaji na jedného ucitela, podla platnej
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legislativy. Niektoré predmety, ako napr. hospodarska koreSpondencia alebo aplikovana
ekondmia sa vyucuju v praktickych ucebniach a ziaci sa rozdeluju zvécsa do skupin. Nie je to
pravidlom, Skola si to moze ur¢it’ podl'a dostupnych materialnych zdrojov. ,,Strojopis® alebo
hospodarska koreSpondencia sa vyucuje v uéebniach strojopisu, ziaci piSu na pisacich strojoch,
alebo pocitacoch, ¢ize vyuzivaji tu technické prostriedky — pisacie stroje/pc. Na hodine
uctovnictva sa z didaktickych prostriedkov moézu vyuzivat rézne ucltovné softwary,
z didaktickych pomoécok hlavne uctovné osnovy, kde st dané cisla 0Gétov, ktoré Ziaci
zauctovavaju v ramci uctovnych operacii. Tieto Cisla ctov sa nemenia, stale zostavaju tie isté.
Z dalsich didaktickych pomdcok moézeme spomenut’ Zakony o uctovnictve, Zakon o dani
Z prijmov, Zakon o dani z DPH, Zakon o dani z nehnutelnosti a podobne, rézne normy pre
uctovnictvo a danovnictvo, VPD a PPD a podobne. Predmet ekonomické cvicenia si nevyzaduje
vel'a u¢ebnych prostriedkov, skor u¢ebné pomocky vo forme cviceni z ekonomiky, ako napriklad
rieSenie prikladov v logistike — Ziaci potrebuji viac menej iba zoSit a pero. Ale ak by to kapacita
a financie Skoly dovolili, mézu si tieto priklady vypracovat na pocitaci, v programe excel.
Marketing a manazment — jeho didaktické prostriedky moézu byt rézne videozaznamy,
audiozaznamy, alebo tieZ pocitac, kde prostrednictvom internetu sa mozu dopatrat’ k zaujimavym

marketingovym t'ahom alebo vedenim l'udi v podniku.

Na ekonomické predmety vela strednych 8ko6l na Slovensku disponuje s malym
mnozstvom didaktickych prostriedkov a pomdcok. Tie zakladné pomocky ma kazda Skola ako je
krieda, tabul'a, ucebnica alebo ucebny text. Je to Skoda, pretoze ¢im by bolo takychto pomocok
a prostriedkov viac, tym by sa vychovno-vzdelévaci proces viac skvalitnil a zefektivnil. Ziaci by
mohli nadobudnut’ lepSiu predstavu ako ekonomika a vSetky dosiahnuté teoretické vedomosti

a schopnosti z ekonomiky funguja v praxi.

Kvalita vyucovacieho procesu

Vychovno-vzdelavaci proces je celistvy komplex viacerych Ccinitelov vzijomne
posobiacich a podmieniujicich sa komponentov, ktoré utvéaraju celkovl vychovna a vzdelavaciu
situdciu. Jej podstata spociva v neustdle sa rozvijajicich interakénych vztahov medzi ucitel'om
a ziakom a ziakmi navzdjom prostrednictvom endogénnych a exogénnych Cinitel'ov. (Visiovsky,

Kacani a kol. 2000 s. 50).
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Asi kazdy si uvedomuje, ze dosiahnut’ kvalitné posobenie skoly spociva v kvalitnom
vzdelavani. Bez kvalitného vzdelania pracovnikov by Skola tazko kvalitne produkovala alebo

poskytovala svoje sluzby.

Vo vyhlasenia Rady Eurdpy sa zdoraznuje, ze kvalita vzdelavania sa ma stat’ jednym
Z rozhodujucich cielov vSetkych §kol a kvalita vzdeldvania ma byt zabezpecend na vsetkych
urovniach a oblastiach vzdelania. Na Slovensku je Cforaz vicsia nalichavost na kvalitu

vzdeldvania a to najméd z dovodov:
e Skolska legislativa umoziuje Ziakom a ich rodi¢om slobodnti vol'u pri vybere §koly.
e V SR klesa pérodnost’, do §kdl nastupuje mensi pocet ziakov, ¢o vytvara boj o ziakov.
¢ Financovanie $kdl je slabé, a nie je tendencia, Ze by sa to zlepsilo.

e Naroky a ofakavania rodi¢ov ziakov, buducich zamestnavatel'ov absolventov §kol i celej

spolo¢nosti voci Skolam sa zvySuju.

e Zavadza sa normativne financovanie, ¢o znamena, ze podl'a poctu ziakov dostane Skola
finan¢né prostriedky. Ked’ bude mat’ Skola menej ziakov, bude mat’ aj menej financii

a postupom ¢asu zanikne. (Turek 2008 s. 459-460).
Kvalitny vychovno-vzdelavaci proces zabezpecuje dobry manazment Skoly.
Z pohl'adu TQM pre manazment vzdeldvania st dolezité tieto prvky:

e Orientacia na spokojnost’ zdkaznikov — z ndsho pohl'adu to znamena spokojnost’ Ziakov
a ich rodicov. Tuto spokojnost’ dosiahneme, ked’ budu splnené vytycené ciele vyucovania,
splnenie vzdelavacich Standardov a podobne. Ucitel’ by si mal hned’ na zaciatku Skolského
roku zistit’ od Ziakov prostrednictvom dotaznikov a rozhovoru aké metddy a ucebny Styl
preferuja, aky ma byt podl'a nich interakény vzt'ah medzi u¢itelom a Ziakmi, aka ma byt
klima v triede, ¢o ich najviac zaujima a podobne. Po skonceni vyucovacej jednotky,
tematického celku by mal dévat’ ziakom vyplnit’ kratky dotaznik na hodnotenie kvality
tejto vyucovacej jednotky. Z ¢asu na ¢as by mal robit’ so ziakmi rozhovor alebo besedu na
tému Co odportéaju na skvalitnenie jeho predmetu. Najmenej raz za polrok by Ziaci mali
vyplnit’ dotaznik na hodnotenie kvality vyucovacieho predmetu ako aj hodnotenie kvality

0sobnosti uditel’a.
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e Orientacia na vyucovaci proces — ked’ sa zisti problém, robi sa naprava. Ale tak je to
nespravne. Problémom by sa malo predchédzat’, nie ich az potom nasledne riesit. Preto
v TQM systémoch kvality sa odporuca sustredit na kvalitu procesu, na kvalitu
vyucovacicho procesu. Ucitelia by mali vediet’ najnovsie informacie a inovacie z oblasti
vzdelavania ato zpedagogiky, psychologie, metodiky vyucovania jednotlivych
predmetov a najmi inovacie zo svojho predmetu, ktory vyucuju a nasledne tieto nové
informacie aplikovat' v praxi. Aby ucitelia mohli toto vSetko uplatnit’ v praxi, musia

neustale vzdelavat’, vyzaduje si to systematické a pravidelné d’alSie vzdelavanie ucitel'ov.

e Kontinualne (nepretrzité) zlepSovanie, zdokonalovanie vyuCovacieho procesu — Si
vyzaduje od ucitelov, aby sa stdle zamyslali, analyzovali a hodnotili vlastnu pracu
a snazili sa ju skvalitiiovat’. Ich pracou by mal byt’ systematicky pristup nazyvany PDCA,
pri ktorom ucitel’ realizuje akény vyskum, ktory je sucastou vyucovacieho procesu. Pri
tomto vyskume ucitel’ profesionélne rastie, pozné svoju kvalitu, stava sa lepSim ucitel'om,

rozvija sa jeho kritické myslenie, sebapoznanie, sebahodnotenie.

e Priazniva klima (kultira) — ta by mali vytvorit’ ucitelia, aby Ziaci na vyu¢ovacom procese
nemali strach, trému, nenudili sa, neboli Sikanovani. TaktieZ to pomaha, Ze Ziaci st
aktivnejsi, samostatnej$i, ucivu viac rozumeji, si motivovanejs$i. UcCitel by mal
pravidelne zistovat klimu na vyufovacom predmete, ktory vyucuje, napr.

prostrednictvom dotaznika.

Ucitel' by mal z Casu na Cas robit’ reflexiu svojej prace, sebahodnotenie, aké je jeho
vystupovanie k ziakom prostrednictvom dotaznika a dotaznika na zistovanie miery tvorivosti vo

svojej praci. (Turek 2008 s. 462-464).

e Interakcia

Interakcia znamena vzajomné pdsobenie I'udi. Podl'a P. Gavoru (2007, s. 8) je interakciou
uz to, ked’ sa na seba dvaja l'udia iba pozerajli, uz tym na seba vzajomne pdsobia. No typickejSia
interakcia je, ked l'udia na seba pdsobia za nejakym ucelom, pre nejaky ciel, chci nieco

dosiahnut’.

V Skole/ v Skolskej triede vznika interakcia medzi Ziakmi navzijom alebo medzi ucitelom

a ziakom. Tieto interakcie mézeme rozdelit’ (Kacani a kol., 1999, s. 183):
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Kooperativne interakcie su interakcie medzi ucastnikmi, ucitelom a ziakmi, ktori maji spolo¢ny
ciel. Napriklad ucitel’ aj Ziaci maju spolo¢ny ciel’ naucit’ sa ekonomické predmety, ktoré Ziaci

vyuziju v d’alSom ich zivote.

Kompetetivne interakcie — ide 0 interakciu, kde sa moze zvitazit'. Ziaci maji spoloény ciel’, ktory
vedie Kk vitazstvu. Napriklad pri ekonomickych hrach alebo rieSenia ekonomickych prikladov,

zauctovanie uctovnych operacii. Kto tlohu zvladne ako prvy, je vitaz a tym znemozni vitazstvo
inym.

Konfliktné interakcie st situacie, ktoré vedu k odliSnym cielom. Ked’ je uspesny jeden, nemdze

byt tspesny druhy.
Komunikacia medzi ucite’om a ziakom

Komunikdcia medzi 'ud'mi je socidlny jav. Komunikéicia v Skole je medzi dvoma
subjektmi ato ucitel — ziak. Komunikacia medzi ucitelom a ziakom je nielen ziskavanie
inform4cii, ale aj ich interpretovanie. Pre ucitel'a to znamend, Ze pomocou tohto nastroja ziakov

vzdeldva a vychovava. (Meskova, 2012, s. 12)

Kacani a kol. (1999, s. 137) hovoria, ze komunikacia je podstatnou zlozkou interakcie, ide

0 isty konsenzus, ur€ité pravidla, pomocou ktorych sa l'udia vedia dorozumiet’.

Pri komunikacii v §kole hovorime o pedagogickej komunikacii, ktora ma svoj ciel’ a je
dana obsahom vzdelavania. Pritom nejde len o komunikaciu medzi ucitel'om a ziakom, ale aj
medzi rodi¢mi, ktori nemaju pedagogické vzdelanie, taktieZ medzi zZiakmi navzajom. (MeSkova,

2012, s. 14)

Pri komunikécii v Skole ide o interakciu medzi uc€itel'om a Ziakom a musia byt stanovené
urcité pravidla, ¢o ucitel’ od ziaka ocCakéva, ako si predstavuje vyucovat’, ¢o ma Ziak povolené,
ako sa ma spravat’. Tieto pravidla by sa mali nastavit’ hned na zaciatku Skolského roka, alebo ak

ide o pravidla/ciele jednotlivych vyucovacich jednotiek, tak hned’ na zaciatku vyucovacej hodiny.

Podl'a Meskovej (2012, s. 25) rozliSujeme tri pravidla interakcie medzi ucitel'om

a ziakom:

Kodifikované pravidla predstavuju Skolsky poriadok, v ktorom je presne stanovené ako sa ma
ziak spravat’, aké st jeho prava a povinnosti. Schval'uje ho riaditel’ po prerokovani so Skolskou

radou a nadobuda platnost’ prvym diiom zaciatku Skolského roka.
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Konvencionalne pravidla si to zasady spoloc¢enského styku, ako sa ma ziak spravat’ k ucitel'ovi,
ako méa chodit upraveny do $koly apodobne. Cast tychto zasad je upravena v Skolskom

poriadku.

Viastné pravidla ucitela — zostavuje si ich sam ucitel’, nemaji pisomnu formu, ale mali by

nadvézovat’ na Skolsky poriadok a nemézu byt v rozpore s nim.

Ugitel’ pri prvom kontakte so Ziakmi nastoli svoje pravidla, aké mé predstavy. Ziaci mozu
namietat’ a dotvarat’ tieto pravidla, vSetko je o ich vzdjomnej komunikacii a interakcii. Dolezité
je, aby bol ucitel’ prikladom. Ak vyzaduje dochvilnost, musi byt dochvilny aj on sdm, aby
navodil reSpekt. Ked’ su Ziaci v triede ospali, musi ich prebudit. Naopak, ak st ru$ni, musi ich
stisit’, upokojit’. Len dobra vzdjomna interakcia vedie k efektivnej komunikacii, dobrym vzt'ahom

medzi ucitel'om a triedou (podrobnejsie napr. Pasterndkova et al, 2010).

Interakény Styl uditel’a

Vztah ucitela a Ziaka sa odrdza rovnako na vyucovani aj vo vychove. Nejde len o ucenie
sa ziaka, aj ked’ najviac sa tym odraza kvalita vztahu medzi nimi, ale odraz vztahu medzi
ucitelom a ziakom mozno vidiet’ aj v ziakovom spravani sa k sebe alebo ostatnym. K netispechu
ziaka sa pripiSe aj samotny ucitel’, ked’ ucitel’ si nendjde vztah k ziakovi, tak sa to prejavi v jeho
prospechu. Ziak, ktory ma dobry vztah s ucitefom, sa rad pripravuje na jeho vyudovanie, ma

lepsie vysledky, ako ziak, ktory si s u¢itefom nerozumie. (Kacani a kol., 1999, s. 137-138)

Interakény Styl ucitel'a zavisi od jeho interpersonalneho spravania sa. Najvyznamnej$i
model interpersondlneho spravania sa vypracoval Timothy Leary. Podl'a neho to ako sa spravame
kinym ludom, ako na nich poOsobime, zavisi od nasej osobnosti. Toto spravanie sa je
konzistentné, je trvacnejsie, Cize interakény $tyl je trvacna vlastnost’ ¢loveka. (Gavora, Mares,
den Brok, 2003, s. 126-145) Kazdy ¢lovek je iny, kazdy ma iné spravanie sa. Niekto v danej
situacii zareaguje odhodlane, smelo, rozvazne a niekto v tej istej situacii posobi skor ustrachane.
Niekto chce druhému pomoct’, iny zase nemé zaujem, aby pomohol. Cudia st r6zni, maja rdzne

interpersonalne spravanie, rdzny interakény Styl.

V pedagogickom slovniku (Gavora, Mares$, den Brok, 2003, s. 126-145) sa pisSe: Leary
potreboval diagnostikovat’ osobnostné charakteristiky Tudi prostrednictvom interakcie
a interakéného S§tylu, preto vypracoval model, ktory sa skladd z dvoch osi. Pricom prva

predstavuje naklonnost’ a odpor a druhy bod na osi znamena presadzovanie sa a podriad’ovanie
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sa, Cize dominancia a submisivita. Zékladom tohto modelu je princip zaloZzeny na
komplementarite. Ak je ¢lovek dominantny a nepriatel'sky, v interakcii méze vzbudit' dojem, ze
je submisivny a nepriatel'sky a naopak, ak je ¢lovek dominantny a priatel'sky, vzbudi dojem
submisivity a priatel'skosti (a naopak). Dalsie vlastnosti osobnosti, ktoré sa prejavuju v interakcii
mdézeme na osiach usporiadat’ do kruhu, ktoré sa nazyvaji aj interpersonalny kruh

(interpersonalny cirkumplex). (Gavora, Mares, den Brok, 2003, s. 125-146)

Interakény $tyl ucitel'a je ndpomocny ziakom, pomdha im. Ked’ Ziaci poznaju interakény
Styl svojho ucitela, priblizne vedia ako bude ucitel’ na danu situaciu reagovat, mézu predvidat

situaciu, ktora moze nastat’.

Leary na zaklade svojho vyskumu vypracoval interakéné charakteristiky ucitelov do

osemuholnika (osem charakteristik). (Gavora, Mares, Brok, 20003, s. 125-146):

e Organizator — ziakov vela nauci, vie dobre zorganizovat’ vyucovanie, celil vyucbu.

e Napomahajuci — rdd pomoéze ziakom, ked’ maju problém

e Chapajici — ma vel’ka empatiu k ziakom, chape ich nedostatky

e Vedie k zodpovednosti — je zodpovedny a tiez chce, aby aj Ziaci boli zodpovedny, vedie
ich k tomu, dava Ziakom priestor, aby viedli svoju triedu, rozhodovali o veciach triedy.

e Neisty — ucitel’ je vahavy, nesmely

e Nespokojny — ziadne aktivity ziakov sa mu nep4cia, nie je s nimi spokojny

e Karhajuci — pouZziva viac tresty ako pochvalu

e Prisny — Ziaci sa ho boja, vyzaduje od nich disciplinu a plné sustredenie sa.

Interakény $tyl ucitela je jeho osobnostnd vlastnost’, ktort mozno predvidat’ uz po prvom
vstupe do triedy. PretoZe interpersonédlne spravanie sa neprejavuje iba verbalnou komunikaciou,
¢inmi, ale aj neverbalnou komunikaciou, gestami. Predstavuje to trvalu vlastnost’ ucitel’a, ¢o Ziaci
moézu pokladat’ za vyborné rieSenie. Ked spoznaji osobnostni charakteristiku ucitela
Vv interakcii, moézu dobre predvidat aka situdcia moéZe nastat’ po predchéadzajucej situdcii.
Interakény S$tyl ucitela je nadviazany, spojeny s ucebnym Stylom ziaka. Pri interakcii ide
0 minimalne dvoch l'udi, v pripade interakéného Stylu ucitel'a ide o ucitela a Ziaka, respektive
ziakov. Podl'a ucitel'ovho interakéného Stylu sa ziak pripravuje na vyucovanie. V pripade dobrého
pristupu ucitel'a k ziakovi, sa sam ziak bude zaujimat' o vyucovanie, o to, aby spoznal svoj
ucebny §tyl, bude mu zélezat' tieto dobré vztahy nepokazit' a bude chciet’ byt o najlepsie

pripraveny na vyucovanie daného ucitel’a.
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Dotaznik na zistenie interakéného Stylu

Zostrojili ho na konci 70. rokov holandski pedagdgovia Wubbels a kol., toho casu
posobiaci na univerzite Utrechte. Dotaznik bol zostrojeny na zéklade Learyho modelu, pretoze sa
v iom da opisat’ u¢itel'ovo spravanie podl'a dvoch osi (dominantnost’ a submisivita — odmietavost’
a ustretovost’), ktoré sa daju dalej vyjadrit do o6smych sektorov ucitelovho spravania, do
takzvaného osemuholnika sektorov spravania. Poradie v osemuholniku na seba nadvizuje, ked’
ideme v smere hodinovych ruciciek, prideme na to, Ze organizator ma blizko k uitel'ovi
napomahajicemu, ten ku chapajicemu a tak d’alej. Od sektoru neisty mozeme chapat’ tak, ze
nadvézuje na ucitel'a nespokojného, karhajici mé blizko k prisnemu ucitel'ovi, prisny moze byt
organizator. Naopak opozitné strany st samy sebe protikladom, ¢o znamend, ze napriklad
karhajaci ucitel’ nebude chapajuci, prisny - napomdhajici, alebo neisty nebude vediet' dobre
organizovat’ vyucovanie. Tieto sektory spravania su zostavené podl'a dvoch osi: na vertikalnej osi
odmietavy — Gstretovy a na horizontalnej osi je dominantny — submisivny. To znamena, Ze uditel’,
ktory je silnd osobnost, napriklad napoméahajici,

bude urcite dominantny, pretoze
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v osemuholniku je situovany tak ako by bol na dvoch osiach v blizkosti ,,dominantny* a zaroven

aj ,,ustretovy*. Ucitel’, ktory ma vlastnost’ ako napr. prisny, bude ,,submisivny* a aj ,,odmietavy*.
(Dratnalova, DP)
Pre lepS$iu orientaciu mézeme polozky sektorov vyjadrit’ pomocou nasledujucej tabul’ky:

Tabul’ka 3 Polozky sektorov spravania

Organizator Ucitel’ vie dobre Ziaci vedia, Ze ma uditel
organizovat hodinu, vie 0 nich zdujem, vela ich
dobre planovat’ vyucovanie, | nauci.
ma rad poriadok na
vyucovani.

Napomahajuici Ucitel’ napomaha ziakom, Ziaci vedia, Ze im uéitel
chce, aby sa Ziaci o najviac | vzdy rad pomoéze, ked’
naucili. nieComu nerozumeju, vedia,

ze ucitel'ovi na nich zalezi.

Chapajuci Utitel vie, Ze nie kazdy ziak | Ziaci ho maji radi, lebo je
je rovnaky a vie pochopit’ priatel’sky.
ich nedostatky, je
empaticky.

Vedie k zodpovednosti Utitel’ dava ziakom priestor, | Ziaci sa u¢ia zodpovednosti,
aby sa naucili byt rozhodovat’ sa spravne.
zodpovedni, dava Ziakom
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moznost’ sa v niektorych
veciach tykajucich triedy
rozhodnut’

Neisty Ucitel’ je vahavy, nevie sa Ziaci tato uditelovu
hned’ rozhodnut’. vlastnost’ poznaju a vedia to

niekedy zneuzit' v ich
prospech, o sa ale

V kone¢nom dosledku
prejavi na ich vedomostiach.

Nespokojny Ucitelovi sa skoro ni¢ Tento uditel’ nie je u ziakov
nepaci, €o ziaci robia, obl'ibeny, ziaci to vedia, ze
urobia, dokazu. Stale ma sa ucitel'ovi nezavd’acia
voci ziakom vyhrady. a chyba im motivacia

K uceniu sa na tento jeho
vyucovaci predmet.

Karhajuci Ugitel’ ¢asto ziakov ,,hresi | Ziaci nemaju takéhoto
(karha), nepozna pochvalu, | ucitel’a radi, vedia, ze
iba pohorSovanie sa nad c¢okol'vek urobia, nebude sa
Ziakmi. to ucitel'ovi pacit’ a bude

mat’ negativne poznamky
voci vSetkému.

Prisny Utitel je ndroény na ziakov, | Ziaci vedia, Ze sa musia
vyzaduje od nich vel'a, ma ucit’, st na nich kladené
vel'ké naroky na ziakov. vel'ké poziadavky, ale nie je

to na Skodu, vel'a sa naucia.

Interakény Styl ucitel’a je trvacna vlastnost’, preto som urobila maly prieskum s ucitel’kou, ktora

ma dlhoro¢né skusenosti vo vyucovani, vyucuje predmet - ekonomika. Mala som dve vzorky

ziakov s ekonomickym a strojarskym zameranim. Chcela som vediet,, ¢i u€itel’ka pristupuje

Vv interakcii ku ziakom rovnako. Ako je mozné v nasledujucej tabul’ke vidiet’, vi¢Sinou sa ziaci

zhodli. V niektorych pripadoch mali rozdielne nazory, ¢o si vysvetl'ujem tak, Ze ucitel’ka na

ziakov s ekonomickym zameranim je prisnejSia, neZ na Ziakov ,,strojarov*. Nakoniec som

poprosila u¢itel’ku, nech ohodnoti sama seba, urobi sebareflexiu interakéného $tylu. Vsetci
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odpovedali na dotaznik podl'a Learyho modelu.

Tabulka 1 Vysledné hodnoty aritmetického priemeru (Dratnalova, DP)

Sektor Vsetci Respondenti Respondenti Sebareflexia
respondenti uceb. odboru uceb. odboru ucitel’ky
OaP Strojarstvo

Organizator 2,91 2,95 2,76 3,63
Napomahajuci 2,91 3,00 2,57 3,00
Chapajuci 2,77 2,81 2,61 2,75
Vedie k 2,40 2,45 2,23 2,38
zodpovednosti

Neisty 0,90 0,89 0,95 0,86
Nespokojny 1,31 1,23 1,61 1,13
Karhajuci 1,22 1,17 1,42 0.78
Prisny 2,41 2,49 2,09 2,36

Nebudem vel'mi rozpisovat’ cely prieskum, ale ako je mozné vidiet’, ucitel’ka sa najviac
stotozniuje so ziakmi ucebného odboru ekonomického smeru. Aj ked u ziakov strojarskeho
odboru nie je velky rozdiel, ucitel’ka pouziva trochu rozdielny interakény §tyl vo vyucbe.

Napokon je to logické. Ziaci u¢ebného odboru obchod a podnikanie potrebuju ekonomiku
k maturitnej skuske, je to ich nosny vyucovaci predmet. Nakol'ko strojarsky uc¢ebny odbor sa
zameriava na ekonomiku len okrajovo. Ako je vidiet’ vysSie, uCitel’ka sama seba ohodnotila lepSie
alebo s vyssimi hodnotami aritmetického priemeru ako samotni Ziaci. Vo v§eobecnosti je zname,
ze uclitel'ova sebareflexia je niekde medzi tym o v skutoc€nosti je a tym ¢im by v skuto¢nosti mal
byt. No mdéZeme zhodnotit’, Zze sebahodnotenie ucitel’ky viac menej koreSponduje s vyslednymi

hodnotami celkovych tried Ziakov.

Interakény Styl ucitel’a je vlastne riadenie celej triedy na vyucovani, ktoré spociva v Style

vyucby. Edukatora moZeme zaclenit’ ako autoritativneho, demokratického alebo liberalneho.

Autoritativny §tyl vyucovania vyuziva ucitel, ktory je prisny, dobry organizator vyucby
ariadenia celej triedy. Karhanie edukantov patri k prisnemu pedagogovi, snaziacemu sa

0 sprostredkovanie ¢o najvacsich vedomosti, ktoré sa majt Ziaci naucit’ a osvojit’ si ich v podobe
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schopnosti a zru€nosti. V tomto Style vyucovania uciaci sa dostavaji do styku aj s ucitelom
napomahajicim, chapajicim, vediicim k zodpovednosti, ¢o najviac prispieva k ich kognitivhym
vykonom. Ucitel’ moze pdsobit’ autoritativne, ale zaroven sa mdze spravat’ ndpomocne, chapajico
a ziaci, ktori maju reSpekt, naucia sa byt’ aj zodpovedni. Sektor neisty ucitel’ sa v autoritativnom
ponati vyucby nevyskytuje. Ziaci, ktorych vyuéuje ugitel’ s tymto §tylom riadenia vyucby sa sice
vela naucia, maju vSeobecné aj rozSirené poznatky z vyuCovaciecho predmetu, ale su

nesamostatni, neustale potrebuji vodcu — ucitela, ktory im bude urCovat’ smer.

Demokraticky $tyl vyucovania pouziva uditel’, ktory je so ziakmi kamarat, ma s nimi
priatel'sky vztah. Prave na tomto vztahu sa vyvija interakcia pedagdga a ziakov. V triede
prevlada priazniva klima, zdravad interakcia sa odraza v priatel'stve nielen medzi ucitelom
a ziakom, ale aj medzi ziakmi navzdjom. Ucitel’ vytvara dobra vézbu so svojimi ziakmi, zapéja
ich do organizovania vyucby, vedie ich k aktivite. Ziaci nepotrebuju Ziadne zvlastne
presvedCovacie metody, pretoze osobnost’ ucitel’a je taka silna a vynimoc¢nd, Ze ich to motivuje
k vykonu. Nechcu ucitel'a sklamat’ a polavit' v usilovnosti, ¢im by si zhorSili svoje Skolské
vykony. Tento Styl vyuCovania prinesie kognitivne vysledky usilovnym ziakom, ti menej
usilovnej$i mézu mat’ tazkosti s hodnotenim svojej prace, ale ziaci, ktori nemaji zaujem
0 ucenie, nebudil ho mat ani pri autoritativnom ucitelovi. Ucitelove vychovné ciele si odnesu
vSetci ziaci. Naucia sa spravat’ v interakcii a napokon ich dovedu ku kognitivnym vykonom,
pretoze ucitel’ ziakov vedie k samostatnosti, nekladie doraz iba na latku z ucebnice, ale rozvija

u ziakov kritické myslenie, najviac tvorivost.

Podl'a mdjho néazoru, liberdlny Styl vyuCovania pouziva ucitel, ktory nie je celkom
osobnostne zrely alebo psychicky zdatny. Jeho $tyl vyucby sa pobera smerom, ktory Ziaci sice
maju radi, ale nereSpektuji ho. Edukécia neprinesie Zelany stav, Ziaci nemaji motivaciu ucit’ sa.
Tym su ich kognitivne vysledky slabé, aj ked’ hodnotenie moze byt vyborné. Liberalny ucitel je
benevolentny aj pri klasifikécii Ziakov, ¢o im vyhovuje. Jeho interak¢ény $tyl je nestaly. Pedagog
nie je dobry organizator a Casto byva v interakcii neisty, ¢o sa odraza pri edukacii ana

vysledkoch Ziakov.

Ked” mam zhrnat vysSie popisané Styly vyucovania, je jasné, Ze autoritativny Styl vedie
k vybornym kognitivnym vedomostiam ziakov, ale nie k samostatnosti, musia byt neustale
ucitelom organizovani. Demokraticky $tyl vyucby neprinesie ziakom az také vyborné vysledky
Vv uceni, ale stdvaji sa aktivni avedia aj samostatne pracovat, ale taktiez rieSit ulohy aj
v skupine, kde sa vie kazdy zapojit' a kriticky mysliet. Liberdlny §tyl riadenia vyucovania

neprinesie ziakom uzitok.
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Preto by som odporucala integrativny Styl vyucovania, ktory je kombindciou prvych
dvoch spominanych vychovnych/vyucovacich stylov. Vsetky ciele vyucby st splnené, doraz sa
kladie rovnako na autoritu ako aj potreby ziakov. V interakcii posobi pedagdg ako dobry
koordinator a organizator vyucovania, ma velmi dobré empatické schopnosti, vedie ziakov
k zodpovednosti, k samostatnosti, tvorivej prace, pouziva pochvaly a tresty. Na jednej strane je
edukator prisny avie aj pokarhat, na druhej strane snazi sa ziakov pochopit a byt im
napomocny. Edukanti dosahuji vyborné vysledky, vedia byt’ sudrzni v skupine/triede, napreduju

k spravnej interakcii medzi 'ud’mi, ktora sa im zide aj v osobnom Zivote, nie len v tom $kolskom.

Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku pre uditePov strednych odbornych $kol

Ako ucitel’ka pracujem iba par mesiacov, preto ma vel'mi poteSilo, ked’ na pracovne;j
porade nam pani zédstupkyna ozndmila, Ze v posledny junovy a prvy julovy denn budeme mat

Skolenie. Bola to pre mila vyzva dozvediet’ a naucit’ sa nieco nove¢.

Moja predtucha bola spravna. Skolenie viedli pracovnici Dubnického technologického

inStitatu v Dubnici nad Vahom.

V prvy den nam predndsala pani PaedDr. Zuzana GerSicova, PhD. Bolo vidiet, Ze je
skisend pedagogicka a zaujimavo rozpravala, predndsala o vyuCovacom procese, ako ho

zefektivnit’.

Atmosféra na vycviku bola priatel'skd, vSetci ucitelia sme sa navzajom poznali, boli sme
od zaciatku uvolneni. Pani lektorka sa nam predstavila, povedala par organiza¢nych pokynov
a zaCala nam rozpravat’ o rozlicnych metddach vyuCovania. Samozrejme vsetky sme si vyskusali.
Pisali sme na papier aké mame ocCakdvanie z nasho stretnutia. Zistili sme, ze vSetci ucitelia mame
podobny nédzor. Ja som ocakavala ziskanie novych vedomosti ako ucit’ a pristupovat’ k Ziakom a

ziskanie kreditov.

VSetci ucitelia sme sa ucili zdzitkovému uceniu. Ziskané informécie mézem vyuzit' na
predmetoch, ktoré¢ vyucujem. Napriklad sme rozpravali o vlastnostiach I'udi z fotografii, ktorych
sme vobec nepoznali. Tato metdda je vhodna na vyucovaci predmet psychologia. Ostatné aktivity
a hry, ktoré sme absolvovali st vhodné aj na ekonomické predmety. Skladali sme v skupinach

slova z pismen, hl'adali sme spdsob ako najrychlejsie nam prejde lopticka rukami.
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Najviac sa mi pacila aktivita so stolickami, na ktoré sme sa postavili a pani lektorka nam
zadavala ulohy. Uz si predstavujem ako sa so ziakmi u¢ime formou hry na predmete cvi¢na firma

— Struktaru firmy, jej jednotlivé oddelenia a aké funkcie a ulohy plnia.

Druhy denn vycviku bol znova prijemny, vymenila sa nam lektorka, pani PaedDr. Slavka
Krasna, PhD. Pokracovala a nadviazala na predchadzajtce stretnutie. Taktiez bola vel'mi mila
a odborne viedla nas vycvik. Ukazala nam ako zaujat’ ziakov, ucit’ sa da aj zabavnou formou.
Najviac ma zaujal spdsob vnimania ¢loveka, ktorého nepoznam. Pani lektorka nam davala otazky
amy sme pisali odpovede na papier. Otazok bolo dvadsat, ked niekto mal sprave patnast’
odpovedi, vie spravne odhadnut’ ¢loveka. Ja som spravne odpovedala Strnastkrat, s ¢im som aj
spokojnd, ked’ze vicsie Cislo z mojich kolegov nikto nemal. Tesim sa, ked’ nie¢o podobné budem

robit’ so ziakmi na aplikovanej psychologii.

Citim velka spokojnost, ze som absolvovala vycvik, difam, ze niekedy v buducnosti sa
niecoho podobného zucastnim, pretoze vacsinu aktivit vyuzijem aj na vyucovacich predmetoch
manazment Vv cestovnom ruchu, technika cestovného ruchu, sluzby cestovného ruchu,
psychologia prace, ale aj na zastupovacie hodiny, napriklad rozdané prislovia, ktoré su velmi
odborne napisané. Jednoducho, metddy sa daju vyuzit’ asi na vSetkych vyucovacich predmetoch,

staci ak si ucitel’ aktivity priblizi na ten ,,svoj* vyuCovaci predmet.

Mgr. Erika Dratnalova
Stikromna obchodnéa akadémia Povazska Bystrica, M. R. Stefanika 147, 017 01 Pov. Bystrica

e-mail: erika.dratnalova@agmail.com
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3 KOMUNIKACNE VYUCOVANIE SLOVENSKEHO
JAZYKA V STREDNYCH ODBORNYCH SKOLACH

Michaela Janduchova

Komunikécia je kazdodennou stcastou nasho zivota. Kedze sme ako jediné Zivé bytosti
dostali dar reci, dokdZeme komunikaciu ovplyviiovat, obohacovat’ o osobné nazory a sme jej
neoddelite'nou zlozkou. Schopnost’ viest’ rozhovor a dorozumiet’ sa je nevyhnutnou podmienkou
na fungovanie v spolo¢nosti. Od kvality naSho vyjadrovania sa odraza aj uspe$nost’ v pracovnom,
¢i sutkromnom zivote. Uz od nastupu do Skoly by mal ucitel pomahat ziakom rozvijat’ ich
komunika¢né zrucnosti atym im vytvorit predpoklad na dobré uplatnenie sa na trhu prace
av osobnom kontakte sTudmi. Podla stcéasnej Skolskej reformy, ktorej taziskom st
komunika¢né jazykové kompetencie, by sa malo upustit’ od priliSnej faktografickosti a v centre

pozornosti ma stat’ komunika¢na pripravenost’ ziakov (Janduchova, 2013).

Slovensky jazyk ako vyucovaci predmet na strednych $kolach

Slovensky jazyk mé centralne postavenie v u¢ebnom pléne zékladnych i strednych §kol. Je to
povinny maturitny predmet a nastroj myslenia a komunikacie vo vSetkych predmetoch. Od roku
1997 sa za zékladny princip vyu€ovania slovenského jazyka povaZuje komunikativna koncepcia.
Kvalitné ovladanie jazyka a kultivovany jazykovy prejav Cloveka je poziadavka stcasne;,
dynamicky sa rozvijajucej, doby (Veselska, 2005/2006).

Predmet slovensky jazyk a literatira je zacleneny v ramci ISCED 1, ISCED 2 a ISCED 3 do
vzdelavace] oblasti jazyk a komunikacia, ktord sa c¢leni na tri Casti: jazykovd komunikécia,
komunikacia a sloh, ¢itanie a literatara (Kovacova, 2011).

,V Casti  jazykovda komunikacia ziaci ziskavaji schopnosti, vedomosti, zrucnosti
a kompetencie potrebné na osvojovanie si spisovnej slovenéiny. V Casti komunikacia a sloh sa
ziaci ucia vnimat’ a chdpat’ rézne jazykové informacie, ¢itat’ s porozumenim, kultivovane pisat,,
rozpravat ana zéklade precitaného alebo pocutého samostatne rozpravat. V literarnom
vzdelavani Ziaci ziskavaju Citatel'ské zrucnosti a schopnosti reprodukovat precitany literarny text,

ziskavaju faktografické poznatky o vyznamnych slovenskych spisovatel'och (Kovacova, 2011, s.
13)
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Urcujticimi ciel'mi novej koncepcie vyu€ovania slovenského jazyka a literatury je rozvijanie
... kognitivno-komunika¢nych zrucnosti a kompetencii ziakov smerujicich kich jazykovej
a literarnej kultare. Do popredia sa teda dostavaji komunikacné/reCové, kognitivne a Citatel'ské
¢innosti, zruc¢nosti, spdsobilosti a kompetencie ziaka, jazykovedné a literarnovedné terminy
a pojmy maji iba oporné alebo sekundarne postavenie. TaZiskom novej koncepcie sa stavaji
komunika¢né jazykové kompetencie, t. j. najmd Citanie s porozumenim, pisanie a hovorenie,
pricom pocuvanie je integralnou sucast'ou hovorenia“ (Ligos, 2009, s. 307).

Predmet slovensky jazyk a literatira pozostava ztroch =zloziek: jazykovej, slohovej
a literarnej. Zavazny problém vo vyucbe materinského jazyka na strednych skolach je, ze najviac
pozornosti venuju ucitelia literatire, menej slohu a najmenej jazykovému vyucovaniu. To
potvrdzuje aj skutocnost’, ze vacSina absolventov strednych §kol ma tazkosti nielen pohotovo
a vystizne sa vyjadrovat’, ale nedostatky sa objavuju aj v pisomnom prejave, najmé pri pisani i —
y, nakol’ko pravopisu je na strednych $kolach venovand minimalna pozornost’. Tento fakt nds nuti
k zamysleniu, kde aako vyuziji Studenti strednych 8§kol bohaté poznatky z literatary,
samozrejme, okrem tych, ktori sa rozhodnu pre stidium slovenského jazyka a literatiry na
vysokych skolach.

Pravdivost’ nasich tvrdeni dosvedcuje J. Kesselova (2004/2005, s. 129), ktora na zaklade
sktsenosti s vysokoskolskymi Studentmi slovenského jazyka a literatiry konStatuje, ze ,,...
stredoSkolské vyucCovanie slovenského jazyka je minimalizované do podoby prilezitostnych
slohovych prac a diktatov, poznatky zo zakladnej Skoly sa spravidla ani neupeviiuji, ani
neprehlbuju®. Autorka néasledne uvadza, Ze literarna zlozka ma vo vyucovani zvdcsa vylucné
postavenie, dosledkom ¢oho pri jazykovednych disciplinach vychadzaju vysokoskolski Studenti
z vedomosti zo zakladnej skoly.

Podl'a Z. Kovéacovej (2011) slohové vyuCovanie najzretelnejSie formuje komunikacné
zrucnosti. Vyucovanie slohu sa spdja najmé s pisanim slohovych prac, v ktorych sa odrazaja
ziskané jazykové vedomosti a Stylisticko-kompozi¢né zru¢nosti.

Ktora zlozka najviac podporuje rozvijanie komunikacnych zru¢nosti, sme zistovali
V dotazniku pre Studentov gymndzii a jeho vysledky budeme interpretovat’ v empirickej Casti
naSej prace.

Stredoskolskii  vyucbu slovenského jazyka skumala L. Bencatova (2006/2007)
prostrednictvom dotaznikov, pozorovani vyucovacich hodin a konzulticii so stredoskolskymi
ucitel'mi. Dospela k viacerym problémom, s ktorymi musi celit’ vyucba slovenského jazyka.
Vzhl'adom na to, Ze stredoSkolské literdrne ucivo zahfia nielen poznatky o literdrnych smeroch
a pradoch, autoroch a literarnych dielach, ale aj interpretaciu diel, na pracu s textom ostane na

hodine pomerne kratky Cas a literatira sa potom preberd aj na hodinach urcenych slovenskému
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jazyku. Autorka tieZ interpretuje vysledky dotaznika z dvoch bratislavskych gymnézii. Na
zaklade odpovedi Studentov uvadza, Ze pri preberani tematického celku komunikécia sa Studenti
dozvedeli nasledovnt definiciu komunikécie z ucebnice: ,,Komunikacia je vymena informaécii
medzi podéavatelom a prijimatelom v istej komunikativnej situacii“. Prakticka realizécia tejto
poucky sa vSak neuskutocnila. Predmetom skusSania bola taktiez len teoretickd znalost’ definicie.
Vyhodnotenim dotaznika dospela autorka k otazke, ¢o je dolezitejSie pre ziaka, ovladat’ naspamat’
poucku anevediet ju pouzit alebo namiesto naspamdt naucenej definicii vediet’ spravne
komunikovat’. L. BenCatova d’alej navrhuje, aby sa na strednych Skoladch zaviedol jazykovy
semindr so zameranim na komunikaciu, na ktorom by ziaci pod dohl'adom ucitel'a komunikovali
na isti tému. Obdvame sa, Ze zaviest’ tento jazykovy semindr ako povinny predmet by sa
nestretol s pozitivnymi ohlasmi, nakolko by bol povazovany za zbyto¢ny predmet. Druha
moznost’ je zaviest' takyto typ krizku. Kruzky su vSak dobrovolné, na ¢om by sa urcite
odzrkadlila aj navstevnost’ a zaujem Studentov o tento kruzok.

Stav vo vyucovani slovenského jazyka na strednych Skolach bol predmetom prieskumu aj J.
Lomencika (2008/2009). Na anketovu otazku, ,, Ako sa pocas stredoskolského studia realizovalo
jazykové a slohové (komunikacné) vyucovanie? “, odpovedali Studenti vysokych §kol. Vysledky
prieskumu ukézali, ze uéivo zo slovenského jazyka sa skoro vobec nepreberalo a 90 %
vyucovania tvorila literatira. Ako nazorné ukazky uvadzame aj par odpovedi respondentov: ,,...
vo viacsine sme mali literatiru, raz za mesiac sme mavali hodinu slohu, pisali sme slohové prace
a asi dva diktaty za polrok. Gramatiku sme nemavali*; ,,Dominovala literatira, v rozvrhu sme
sice mali slov. j. 2x za tyzden a sloh 1x za tyzden, ale vzdy sa tieto hodiny nakoniec nahradili
literaturou. Parkrat (asi 3x za polrok) sme mali i slov.j* (Lomencik, 2008/2009, s. 84 — 85).

PoZiadavku, aby sa vo vyucCovani materinského jazyka rozvijali najmd ustne prejavy,
formuloval aj A. Bednar (1941/1942, citovany podla Findru, 2002/2003, s. 197), ktory tvrdi, Ze
,»--. jazyk nie je tak vecou pisma a knih, ako vecou ust a rozhovoru®“. Podl'a Bednara v ustnom

prejave ,,... jazyk ma zivot™ a v pisanom prejave ,,... ma len odlesk®.

Komunika¢né vyucovanie

V sucasnosti sa stale viac preferuje uplatnenie komunika¢ného principu v jazykovom
vzdelavani. Komunika¢né vyufovanie stoji v opozicii k tradicnému vyucovaniu, kde ma
dominantné postavenie ucitel’, a to nielen v komunikacii. Poziciu ucitel'a v tradicnom vyucovani

vystizne opisuje Amonasvili (1980, citovany podl'a Tureka, 1997, s. 8):
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,— Ja budem vysvetlovat, rozpravat, ukazovat, dokazovat’, diktovat, cvi¢it, pytat sa,
pozadovat’, skusat’ i hodnotit’. No a €o zostava robit’ ziakom?
— Vy ma musite pozorne pocuvat’, pozorovat’, pamaétat’ si, vykonavat’, odpovedat...*

Zaujimavé je aj kritické prirovnanie A. Bednara (1941/1942, citovany podla Findru,
2002/2003, s. 197) ku mnozstvu teorie, ktoré musi ziak ovladat: ,,V suvislosti s privelkym
teoretizovanim v gramatike zdoraznuje, ze Clovek, ak pozna sufixy, infixy atd’., podoba sa
¢loveku, ktory pozna traverzy, betdn, tehlu, kamen, ale nevie z tychto predpokladov budovat™.

Trendom v skolstve je presadit moderné vyucovanie, ktorého podmienkou je tieZ zmenit
charakter $kolskej komunikacie na dialogické vyuCovanie. Tu je potrebné si uvedomit’, Ze
striedanie otdzky ucitel'a a odpovede ziaka nemodzeme automaticky pokladat za dialogicku
vyucbu. Efektivna komunikacia sa odvija od mnohych faktorov, s ktorymi sa budeme v praci
podrobne zaoberat'.

Podstatu komunika¢ného vyuc€ovania skima mnoho autorov, ktori uvadzaji nielen teoretické
zasady, ale aj praktické navody na jeho Uspesnu realizaciu vo vyu€ovacom procese. Nedostatkom
viak ostava, Ze vi¢§ina autorov sa zameriava na komunikaéné vyucovanie na 1. stupni ZS, menej
na 2. stupni ZS alen zriedkavo na strednych kolach, pri¢om dbat’ na rozvoj komunikaénych

zru€nosti je potrebné pocas celého vzdelavania a na vSetkych stupiioch $kol.

Zikladné pojmy komunika¢ného vyucovania

Komunikaéné vyu€ovanie v sebe zahffia viacero pojmov, ktoré by mal ovladat’ nielen ucitel
slovenského jazyka ako materinského jazyka, ale aj ucitelia ostatnych vyucovacich predmetov, ak
si riadenie jeho vyucovacieho procesu ziada vytvorit’ zaklady pre komunika¢né vyucovanie.

Komunika¢né vyucovanie je svojim povodom termin z oblasti didaktiky cudzich jazykov,
ktory sa zacal objavovat’ od zaciatku sedemdesiatych rokov 20. storocia (Palencarova, 2003). Uz
u Clenov Akadémie pedagogickych vied v Berline zo sedemdesiatych rokov 20. storocia
prevladal komunikacny zretel’. Za hlavny ciel’ vyu€ovania materinského jazyka povazovali d’alSie
rozvijanie jazykovej komunikacie, Ustnej aj pisomnej, u Ziakov ako aktivnych ucastnikov
rozmanitych jazykovo-komunikaénych procesov (W. Biittow akol., 1976, citovani podla
Cechovej, 1998).

Z. Kovacova (2011) konstatuje, ze v celom osnovani jazykového uciva, ako aj v Struktare
spracovania ucebnic slovenského jazyka sa v suCasnosti povazuje za dominantny komunikativny
princip, ktory sa zacal uplatiiovat’ najskér vo vyu€ovani cudzich jazykov. Pri zvladnuti cudzieho

jazyka boli komunikacné zrucnosti rozhodujuce a urcovali mieru jeho ovladania. Hlavne od
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polovice osemdesiatych rokov 20. storocia sa poziadavka komunika¢ného vyucovania objavuje aj
vo vyucovani slovenského jazyka ako materinského jazyka na vSetkych stupnioch §kol.

Podl'a J. Palencarovej (2003, s. 15) pri vyuCovani slovenského jazyka komunikacny princip
... skvalitiuje a usmerniuje vyvin jazykového vedomia Zziakov a zaroven aktivizuje ucitel’a
zameriavat’ vychovno-vzdeldvaci proces na vlastni jazykovl cinnost' Ziakov. V suvislosti
s tymto konS$tatovanim objastiuje citovana autorka aj termin jazykové vedomie podla J. Mistrika
akol. (1993, s. 221): ,Jazykové vedomie je suhrn predstdv, skisenosti a znalosti o Strukture
jazyka, o jeho jednotkach a o pravidlach jeho pouzivania. Prejavuje sa ako schopnost’ rozlisit’, ¢o
je vdanom jazyku spravne, primerané aucelné (jazykové normy), ¢o je pripustné popri
normovanych prvkoch (variantnost’) a ¢o je netucelné a nespravne (odchylky a chyby)®.

Komunika&ny princip vo vyutovani materinského jazyka vyzdvihuje aj M. Cechova (1998),
nakol’ko podstatnym znakom osobnosti je schopnost’ komunikacie a jazykova kultira. Zaroven sa
dba na vztah systémového a Cinnostného aspektu osvojovania a pouzivania jazyka, v centre
pozornosti je aspekt ¢innostny, a tym vyvoj jazykovych zruc¢nosti a schopnosti.

J. Palencéarova (2003, s. 16) konStatuje, Ze ,,... komunikaéné vyucovanie materinského jazyka
vychadza z tzv. pragmalingvistiky, ktord nechape jazyk ako systém reCovych tvarov, ale ako
sucast’ spravania. Pragmalingvistika (teéria reCového posobenia) je podla J. Mistrika (1984,
citovany podla Palenc¢arovej, 2003) jazykovedna disciplina, ktora sa zaobera fungovanim jazyka
Vv konkrétnej situdcii so zretel'om na vztah komunikujucich partnerov a na ciel’ komunikécie.

V zhode sJ. Palencarovou (2003, s. 16) povazujeme ,,... za komunika¢né také vyucovanie
materinského jazyka, ktoré rozvija schopnost dietata pohotovo pouzivat lingvalne
I paralingvalne vyrazové prostriedky v dialogickych komunikatoch i v monologickych ttvaroch
v zavislosti od vSetkych vektorov komunikécie®.

J. Palencarova (2006, s. 5 — 6) opisuje tri ciele komunika¢ne orientovaného vyucovania.
Pragmatickym cielom komunika¢ného vyucovania je ,,... adekvatne reCovo-jazykové zvladnutie
kazdej komunikacnej situacie”, ¢im autorka rozumie ,,... prakticki pripravu Ziakov na
kazdodenné dorozumievanie sa s 'ud'mi v rozlicnych komunikacnych situaciach®. Kognitivny
ciel spoCiva v rozSirovani onové poznatky o komunikacénych procesoch (napr. aktivne
pocuvanie). Formativny (vychovny) ciel' zahffia naucit’” Ziakov spoloCensky Ziaduce sposoby
dorozumievania (napr. dodrziavanie komunikacnych noriem, reSpektovanie principov
spolocenskej interakcie).

Vysledkom jazykovej vychovy ajazykového vzdeldvania neméa byt Ccisté lingvistické
vzdelanie, ale tvoriva a flexibilna komunikacna kompetencia (Baldzikova, 1993, citovana podla

Palencarovej, 2003). Na zaklade tohto ndzoru povazujeme za potrebné objasnit pojem
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kompetencia vo vSeobecnosti, od ktorého sa odvija nielen komunikana kompetencia ako jedna
z klIi¢ovych kompetencii, ale jej sucastou je aj kompetencia jazykova.

Pojem kompetencia je rozpracovany v mnohych publikaciach ajeho vyznam nie je jasny.
Prvykrat pouzil termin kompetencia N. A. Chomsky, autor generativnej teorie jazyka, ktory
zavadza pojmy kompetencia a performancia. Podl'a Chomského si diet'a pocas svojho jazykového
vyvinu osvojuje abstraktné generativne a transformativne pravidld, ktoré mu umoziuja vytvarat
mnoho gramaticky spravnych viet. Ako opozitum k jazykovej kompetencii uvadza autor tzv.
performanciu, Cize jazykovu realizdciu. Gramatika je tedria jazykovej kompetencie, jazykova
performancia je konkrétny Stylisticky prejav kompetencie a §tuduje ho Stylistika (Kovacova,
2011). R. Repka (1997, s. 48) hovori, Ze , kompetencia je to, ¢o ¢lovek vie, performancia zasa to,
¢o Clovek robi. I. Turek (2010) oznacuje za synonyma k pojmu kompetencia pojmy schopnost,
zruénost’, spdsobilost’, efektivnost, kapacita, pozadovand kvalita, atd. Kratky slovnik
slovenského jazyka (2003, s. 259) definuje kompetenciu ako ,,... okruh posobnosti, pravomoc*.
V zakladnych skolskych dokumentoch sa pojem kompetencia chape ako ,,spdsob cloveka
preukazat’ vedomosti, zrucnosti, schopnosti v praktickej ¢innosti“ (Milénium, 1999, citované
podla Kovacovej, 2011, s. 12). Ked'Ze sa autori v presnej definicii tohto pojmu v malej miere
rozchadzaju, podla I. Tureka (2010, s. 193) obsah pojmu kompetencia vystizne vyjadruje
behaviordlna definicia: ,,Kompetencia je spravanie (C¢innost' alebo komplex c¢innosti), ktoré
charakterizuje vynikajici vykon v niektorej oblasti Cinnosti®.

V sucasnosti je frekventovany pojem klic¢ova kompetencia. Z. Kovacova (2011) uvadza, ze
zamerom reformnych dokumentov je prvoradé rozvijanie a zdokonalovanie klacovych
kompetencii. ,,KI'icové kompetencie maji nadpredmetny charakter a ich realizcia je viazana tak
k metddam vyucovania ako aj k obsahu uciva®“ (Milénium, 1999, citované podla Kovacovej,
2011, s. 12). Zrucnosti a vedomosti v materinskom jazyku patria medzi kI'icové kompetencie,
pretoze vyuc€ovanie slovenského jazyka je uzko spité s vyuCovanim ostatnych predmetov. Jazyk
popri svojej zakladnej komunikativnej funkcii ma vSeobecnt kognitivnu funkciu, ktora umoznuje
utvaranie si obrazu sveta v mysleni kazdého jednotlivca, a preto je nastrojom sprostredkovaného
vzdelavania kazdého druhu (Kovéafova, 2011). Eurdpsky parlament a Rada zarad'uje medzi
kl'aicové kompetencie komunikaciu v materinskom jazyku, ktora sa chéape ako ,,... schopnost’
vyjadrovat’ a tlmocit’ koncepty, myslienky, pocity, fakty a ndzory ustnou a pisomnou formou
(poc¢tvanie, hovorenie, Citanie a pisanie) azjazykového hladiska interaktivne reagovat’
primeranym a kreativnym sposobom v réznych spolo¢enskych a kultrnych suvislostiach..*
(Turek, 2010, s. 197).

Definovaniu pojmu komunikacna kompetencia sa venovali viaceri autori. ,,Komunikacna

kompetencia je schopnost’ funkcéne pouZivat jazyk v rozliénych komunika¢nych situdciach
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S oporou o elementarne poznanie jazykového systému‘ (Valékova — Liptakova, 1993, citované
podla Palencarovej, 2003, s. 17). Rozsiahlu definiciu tohto pojmu uvadza J. Vanka (1999,
citovany podla Kovacovej, 2011, s. 21 — 22), ktor pre jej obsiahlost’ opisujeme Vv skratenej
podobe: ,,... pri vymedzeni pojmu komunika¢na kompetencia treba vychadzat’ z toho, aké faktory
podmieniuji alebo ovplyviiuju efektivnu komunikaciu a aktivnu rolu kazdého ucastnika v nej.
Patria k nim faktory jazykové aj nejazykové. K jazykovym faktorom patri schopnost’ produkovat’
a recipovat’ gramaticky a sémanticky spravne vypovede; (...) K nejazykovym faktorom patria tzv.
encyklopedické vedomosti; (....) d’alej sem patri schopnost’ produkovat’ a recipovat’ vypovede vo
vztahu ku konkrétnej situacii alebo kontextu; (...) d’alsi faktor je schopnost’ produkovat’, resp.
recipovat’ komunikacny ciel’ danej vypovede®.

Komunika¢na kompetencia je stupen ovladania jazyka aschopnost pouzivat ho
v komunikécii, formuje sa neustale, sustavne a systematicky. Jej formovanie predpoklada presny
metodicky postup, pri ktorom vychddzame najprv:

— z formovania procesu poznavania a pozorovania (zmyslami aj cez text),

— Z procesu Citania a porozumenia textu,

— Z procesu pocuvania a porozumenia textu a s tym stavisiaceho problému kladenia otazok,
— Z interpretacie textu.

Po takejto priprave mozno pristupit k nacviku dialogickych recovych prejavov,

monologickych recovych prejavov a neverbalnych prejavov (Palenc¢arova, 2003).
Po zhrnuti vSetkych uvedenych definicii komunika¢nej kompetencie dospejeme k nazoru, zZe jej
formovanie prebieha pocas celého Zivota. Na jej utvarani sa podielajii viaceré faktory, najma
reCova ¢innost’ a vplyvy prostredia, v ktorom jednotlivec zije. Komunikacna kompetencia
vychadza ztoho, Ze pouzivatel' jazyka vie prispdsobit vyber jazykovych a nejazykovych
prostriedkov primerane komunikacnej situdcii.

Pri komunikacii je dolezité brat ohl'ad nielen na komunikacnu situdciu, ale aj na ovladanie
jazykovych pravidiel, ¢o nam umoziuje jazykova kompetencia. Podl'a J. Mistrika a kol. (1993) je
jazykova kompetencia sthrn poznatkov o jazyku, ktoré si postupne osvojuje hovoriaci. Tieto
poznatky mu umoziuja tvorit' spravne vety (podla gramatickych pravidiel platnych v jazyku)
a posudit’, ¢i je dand veta sprdvne utvorend, resp. v akej miere sa odchyluje od gramaticky
spravnej vety. Jazykova kompetencia zahffia aj schopnost’ porozumiet obsahu vypovede,
porozumiet’” zameru hovoriaceho a pochopit’ vztahy medzi jazykovymi a mimojazykovymi
prvkami jazykového prejavu.

Ovladanie jazykovej kompetencie zahriiuje tvorenie nekonecného poctu spravnych viet.
Dolezitost’ ovladania komunikac¢nej kompetencie vystizne opisuje Giglioli (1973, citovany podl'a
Gavoru, 2007). Autor povazuje Cloveka, ktory neovlada komunikacni kompetenciu, za
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kultirneho netvora. Jeho komunikacné spravanie je nevhodné, az smieSne, vzbudzujuce
pozornost. Na zdklade tohto nazoru mozeme konStatovat, ze pre uspesni komunikéciu je
potrebné ovladat’ ako jazykovu, tak aj komunikacni kompetenciu.

K dosiahnutiu primeranej komunikac¢nej a jazykovej kompetencie je potrebné neustale

pripominat’ a reSpektovat’ komunikacny princip, ktory je pre jazykové vyucovanie prvorady.

Komunikaéné zruénosti

Podstatou komunikacne orientovaného vyucovania je rozvijanie komunika¢nych zrucnosti.
Pojem zrucnost’ chape 1. Turek (2010) ako Specializovana schopnost’ vykonavat’ o najrychlejsie
asco najmensou namahou urCitt konkrétnu cinnost. ,,Komunikacnymi schopnost’ami
rozumieme predpoklad Ustne apisomne sa vyjadrovat, vysvetlovat, ¢itat’ s porozumenim,
vyhl'adavat’, uchovavat’ a pouzivat’ informacie, tvorit’ informacie, a to v materinskom i v cudzich
jazykoch. Komunikaéné schopnosti patria k interpersondlnym schopnostiam a predstavuju
sposobilosti sebazdokonalovania a vykonnosti, schopnost’ raciondlne a samostatne sa cely Zivot
vzdelavat’, ucit’ sa, kontrolovat’ a regulovat’ svoje spravanie” (Kovacova, 2011, s. 12).

Komunikac¢né zru¢nosti sa rozdel'uji do dvoch oblasti:

— oblast’ vnimania zahfha receptivne komunikacné zru¢nosti, medzi ktoré patri pocuvanie
a ¢itanie. Su to dve hlavné Cinnosti, ktorymi l'udia prijimaji informécie od inych a dostavaju
myslienky z vonkajSich zdrojov. Preto ich oznacujeme ako procesy pochopenia,

— oblast’ vyjadrovania zahffia produktivne komunika¢né zru€nosti, ¢iZe rozpravanie a pisanie.
Prostrednictvom tychto ¢innosti sa produkuji zmysluplné informacie a myslienky slovami. Preto
ich nazyvame tvorivymi procesmi. Hlavnym cielom produktivnej oblasti je nadobudnut’
zmysluplnu a efektivnu komunikdaciu, v Ustnej aj pisomnej podobe (Palenc¢arova, 2003).

»Pocuvanie je prva komunikacna zru€nost’ precvicovana dietatom, je ,,Startovacou €iarou* pre
vSetky ostatné zru¢nosti podmienujuce schopnost’ efektivne a kultivovane komunikovat™
(Palencarova, 2008, s. 3). Vysledky skumania dokazuji, Ze pocuvanie je najvyuzivanejSou
komunikacnou zru¢nost'ou v Skole. Véacsina ucitel'ov vSak nevenuje tejto komunikacnej zruénosti
pozornost, ked’ze ju poklada za samozrejmost’, za prirodzenu Cinnost’, ktord nepotrebuje d’alSie
rozvijanie.

Rozpravanie patri medzi zdkladna zrucnost’, ktord je nevyhnutnou sucastou spolocenského
zivota. Ovladanie tejto zruénosti ndm umoznuje aktivne a plnohodnotne sa podiel’at’ na fungovani
v spolognosti. J. Palen¢arové (20082 s. 1) hovori, Ze ,,... rozpravadsky potencial ukryty v kazdom

diet’ati je vSak potrebné aktivizovat’ a rozvijat™. V zhode s autorkou tvrdime, Ze rozpravanie sa

54



odvija v prvom rade od témy. Vhodnd motivéacia a vlastny postoj k t¢éme su vychodiskovymi
predpokladmi recovej aktivity a tvorivosti.

Rozpravanie sa zaklada na schopnosti viest’ dialoég. Mnohé vyskumy dokazuji, ze dominantné
postavenie pocas komunikacie v Skole ma dialog vedeny zo strany ucitel'a, priCom odpovede
ziakov byvaju Casto vynutené, od ¢oho sa odraza ich strohost’ a jednoslovnost. Problematike
dialogu vo vyuc€ovani sa v nasej praci este budeme venovat'.

Citanie sa nechape len ako presné vnimanie a identifikacia pismen, slov a vacsich jazykovych
jednotiek, ale najmd ako tvorivy proces ziskavania zmyslu z textu a ako pokus osvojit' si
informécie. Z hladiska rozvijania komunika¢nych zru€nosti by malo byt zdmerom ucitel'ov
dostat’ ziakov z nizkej urovne ¢itateI'skych zruc¢nosti na Groven c¢itania ako nastroja kritického
myslenia a myslenia na vysSej urovni (Palen&arové, 2008°).

V sucasnosti sa kladie doraz na Citanie s porozumenim, nakol’ko mnoho Ziakov precitany text
nepochopi, nevie s nim pracovat’ a spravne odpovedat’ na otazky k textu. Zakladom pre efektivne
Citanie je porozumenie.

D. Pennac (1999, citovany podl’a Palencarovej, 2008%) uvadza zaujimavé nazory tykajice sa
Casu na Citanie, napr. ze sloveso ¢itat’ nezndSa imperativ. Vo svojej eseji sa zamysla nad
hl'adanim casu V stvise s Citanim: ,,... Otazka neznie, ¢i mam, alebo nemam cas na Citanie (Cas,
ktory mi nikto neda), ale ¢i si doZi¢im tu slast’ byt ¢itatelom* (D. Pennac, 1999, citovany podla
Palencarovej, 2008, s. 3).

Vytvorit’ u ziakov kladny vztah k ¢itaniu je predpokladom, aby bolo aj ¢itanie napliou ich
vol'ného Casu, nakolko skuto€nost’ je taka, ze niektoré deti mimo Skoly vobec necitaju.

Pisanie nevnimaji mnohi ucitelia ako komunika¢nu zruénost, ale ako ovladanie pravopisu
a krasopisu. V tradi¢ne orientovanom vyucovani sa vyskytuju dva zavazné problémy, a to, ze
ucitelia chapu pisomny prejav ako produkt, nie ako proces a tému na pisanie urcuje ucitel
Pisomny prejav ako produkt ma presne stanoveny postup pisania, pricom jedinym adresatom je
ucitel’ a znamka jedinym motiva¢nym faktorom. Zadanie témy ignoruje motivaciu a obmedzuje
vyjadrenie osobnosti Ziaka. Procesovy postoj k pisaniu sa realizuje formou kreativneho pisania,
ktoré¢ podporuje rozvijanie vSetkych komunika¢nych schopnosti. Proces pisania sa zacina
roznymi motivaénymi aktivitami, napr. asociativnymi technikami, cinguainom, tvorivou
vizualizaciou, rozhovorom o pisani atd’. (Palencarova, 20084).

Stcasna prax vSak ukazuje, zZe v naSich Skolach prevlada chdpanie pisomného prejavu ako
produktu s presne ur¢enym postupom, ktory brzdi rozvoj fantazie a tvorivosti, a tym obmedzuje
aj produktivitu ziakov.

Vyuzivanie komunikac¢nych zru¢nosti pocas diia bolo predmetom vyskumu viacerych autorov.

P. T. Rankin (1926, citovany podl'a Palentarovej, 2008") na zaklade skamania dospel k nazoru,
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ze priblizne 70 % svojho bdelého ¢asu venujeme komunikécii, priCom z toho 42 % pocuvame, 32
% hovorime, 15 % ¢itame a 11 % piSeme. Prieskum J. Palencarovej (2008%) u nestudentskych
respondentov ukazuje eSte vacsi podiel pocivania ako pred osemdesiatimi rokmi, a to 50 %.
Detské komunika¢né spravanie v Skole skimala M. Wiltova (1950, citovana podl'a Palencarove;,
2008%), ktoré zistila, Ze priemerné diet’a stravilo 60 % Gasu v §kole po&uvanim. J. Palendarova
(2008%) podra vysledkov prieskumu uvadza, Ze Ziaci 1. stupiia zakladnej $koly venuju po&ivaniu
43 % celkového casu v Skole, hovoreniu 27 %, citaniu 18 % a pisaniu 12 %. Komunika¢né
spravanie ziakov 2. stupnia zakladnej Skoly a Studentov strednych §kol opisuje autorka
nasledovne: poc¢tavaju 39 %, hovoria 18 %, ¢itaju 23 % a pisu 20 % z celkového ¢asu v skole.
Autorka konStatuje, Ze tato vekova kategoria (10 — 18 rokov) verbalne komunikuje najmenej zo
vsetkych, zato vSak najviac Cita a piSe, Co otvara otdzku, ¢i pisanie referatov, projektov, Casté
samostatné prace nezaberaju vo vyucovani priestor, ktory by mohol byt venovany vzijomnej
komunikacii.

Pomer Styroch zékladnych komunika¢nych zrucnosti, t. j. pocivania, hovorenia, Citania a
pisania, vyjadruje autorka na zaklade svojich vyskumov kvantitativne relaciou 8:4:3:2. S.
Lundsteenova (1994, citovand podla Palencarovej, 2000/2001, s. 288) vyslovila vystizne
nasledujiice porovnanie pomeru komunikacnych zrucnosti: ,,Trva asi rok, kym ¢lovek napise

knihu a priblizne mesiac, kym ju precita, ale za jediny den pocuje tol’ko slov, kol’ko je v knihe*.

Monolég vo vyucovani slovenského jazyka

Miera uspesnosti v pracovnom i osobnom zivote sa odraza aj od nasej schopnosti pohotovo,
presne, vecne a spravne sa vyjadrovat, ktord je coraz slab$ia. S tvrdenim, Ze Skola kazdého na
tento ,,uspech pripravi, nemodzeme suhlasit. Disponovat’ kultirnym a kultivovanym jazykovym
prejavom nam nezabezpeci ani to najvyssie vzdelanie. Podla Z. Kovacovej (1999, citovana podla
Palencarovej, 2003, s. 172) je ,,... tento fakt podmieneny dvoma dominantnymi skuto¢nostami:

1. T'udia sa navzdjom liSia prirodzenym talentom, ktorému hovorime dar reci,

2. institucionalizované vzdelavanie v odbore materinsky jazyk je Casto este vzdelavanim o jazyku
ako systéme, a nie ucenim sa, ako rozpravat, ako komponovat’, ako $tylizovat,, pripadne i ako
improvizovat™.

Komunikacia v beznom zivote ma predovSetkym formu ustne realizovaného dialogu. Vo
vyucovani materinského jazyka ma casto dominantné postavenie ucitel'ov monolog.

V odbornej jazykovej literatire autori uvadzaju viaceré definicie monoldgu. J. Mistrik (1985,
citovany podla Palencarovej, 2003, s. 182) ,,... hodnoti monoldg ako uceleny a stvisly jazykovy

prejav jediného autora®. Podl'a J. Daneka (2009, s. 34) je monoldg ,,... jednostranné odovzdéavanie
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informdacii od jedného komunikujiceho k druhému. Je to prud informacii, ktory prijimajici
ucastnik komunikéacie poc¢iiva a bud’ si ich ukladd do pamiti alebo ich zapisuje”. P. Gavora
(2007) povazuje monoldg za suvisly prejav jedného hovoriaceho, pri ktorom st pritomni aj
ostatni tiCastnici komunikécie, ktori vSak aktivne nezasahuju do prejavu hovoriaceho.

Po zhrnuti uvedenych definicii méZzeme konstatovat’, ze autori sa vo svojich nazoroch zhoduja
a zékladnou podmienkou monologu je pritomnost’ pasivneho recipienta.

Komunikacia v §kole moze prebiehat’ aj takou formou, Ze ,,... ast’ komunikantov ma dlhsi cas
ulohu poctvajucich a jeden hovoriaci rolu vysielatel’a, teda komunikacné roly su asymetrické
(Palencarova, 2003, s. 182). Autorka d’alej konstatuje, Ze ked'’Zze v komunikacne orientovanom
vyucovani slovenského jazyka sa zdoraziuje tvorba jazykovych prejavov vyuzitelnych v redlnom
zivote a determinovanych vsetkymi cinitelmi komunikacnej udalosti, uprednostiiuje termin
asymetricky dialog pred monologom. Uceleny text jediného autora chape J. Palenc¢arova (2003)
teda ako sucast’ dialogickej komunikacie, priCom berie do tvahy, Ze aj na dlhsi plynuly prejav
jedného hovoriaceho ostatni komunikanti reaguju (mimojazykovo, neskor aj jazykovo) a pri
vystavbe prejavu hovoriaci svojich adresatov zohl'adiiuje. Za ,,Cisty* monolog poklada autorka
tzv. egocentricka re¢, ide napriklad o re¢ diet’at’a, ktorou sa na nikoho neobracia, neocakédva
reakciu okolia a je hlasnym komentovanim vlastnej ¢innosti.

Najvicsou prekazkou v pestovani schopnosti viest' dialog je vysoka reCova aktivita ucitela.
Snaha ucitel'a zvladnut' kvantum ucdiva na hodine sa obracia proti Ziakom a rozvoju ich
vyjadrovania. Ucitelia byvaju presvedCeni, Ze musia byt neustdle v reCovej aktivite, ide o
,chorobu z povolania®, ked’ mé ucitel’ nutkanie celi hodinu hovorit’ a sdm seba aj poc¢uvat’. Tato
aktivita ¢asto umftvuje myslienkovu aj reovi aktivitu Ziakov (Cechova, 1998).

P. Gavora (2007, s. 80) hovori, Ze ,,... vo vyucovani tvori monologicky prejav vysvetlovanie
uciva ucitel'om, prednaska, dlhsia odpoved’ Ziaka, rozpravanie a referat. Monolog zabera niekedy
az Stvrtinu vyu€ovacej hodiny, zvys$nu Cast’ tvori dialég alebo nehlasitd Cinnost’ (pisanie, tiché
Citanie, prakticka ¢innost atd’.)".

V zhode sP. Gavorom (2007) konstatujeme, Ze aj ked’ vysvetlovanie uciva je typickou
monologickou formou komunikacie, ucitel’ by sa mal pri kazdej prilezitosti po€as vysvetl'ovania

snazit’ viest’ so Ziakmi dialdg.

Dialég vo vyucovani slovenského jazyka
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Tendencia presadit’ ponatie vyu€ovania ako dialogu trva uz celé 20. storocie. Na jeho zaciatku
stali predstavitelia hnutia novej vychovy, napr. M. Montessoriova, O. S. Neill, J. Dewey, P.
Petersen a ini, ktori pozadovali zmenit’ postoj k dietatu, chépat’, reSpektovat’ a uznavat’ ho ako
jedinca. Ziadali ¢inné §koly aktivnych Ziakov, ktoré by vychadzali z potrieb deti, podporovali by
ich zaujmy, zvedavost’ a nebrzdili ich vyvoj. V druhej polovici 20. storocia zdoéraznuji
vyuCovanie orientované na ziaka tiez tie pedagogické teorie, ktoré vychadzaju =z tzv.
humanistickej psycholégie reprezentovanej A. S. Maslowom a C. R. Rogersom. Hlavnym
zdrojom aktivity jedinca je on sam. Takéto ponatie Ziaka meni aj rolu ucitela. U¢itel’ je chapany
ako facitilator ziakovho ucenia, méa u ziakov doveru, poméha im, vytvara podmienky pre ich
sebarealizaciu avedie snimi dialog. Dialdég je tu ponimany ako rozSirovanie Zziakovych
a u¢itelovych kompetencii a vzijomné obohacovanie o nové kompetencie (Kolat — Sikulova,
2007).

Uplatnenie takto chapaného dialdogu sa realizuje prostrednictvom otvoreného vyucovania,
v ktorom sa ziak u¢i pomocou vlastného konania, samostatnym hl'adanim a experimentovanim,
nielen frontAlnym vyuéovanim, ale aj prostrednictvom hry a roznych aktivit (Kolai — Sikulova,
2007).

Komunikacia dvoch alebo viacerych osdb sa oznacuje ako dialég. Dialogicky rozhovor
viacerych osob charakterizuje to, ze vzdy jeden hovori a ostatni ho poc¢tivaji. Nasledne sa ulohy
vymenia, jeden z pocuvajucich preberie rolu hovoriaceho azvySni Ucastnici komunikacie
pocuvaju. Ked'ze je tito forma komunikicie podmienena striedanim partnerov komunikacie,
mozeme dialég oznacit’ v zhode s E. Veselskou (2000/2001, s. 2) za ,,... zakladny prostriedok
komunikativneho vyu€ovania slovenského jazyka®.

Dialég je zdkladnou a najcastejSou formou komunikacie. Komunikativny princip ako zékladny
princip sucasnej koncepcie vyucovania slovenského jazyka vyzdvihuje dolezitost’ dialogu vo
vyu€ovani, ked’Zze cielom vyuc€ovania nema byt’ len kvantita poznatkov o jazyku, ale najmi ich
praktické pouZzivanie v rozli¢nych zivotnych situaciach. Sti¢asné chapanie vyucby materinského
jazyka kladie doraz na rozvijanie intelektovej a reCovej aktivity ziaka. Metodicky najucinnejSim
prostriedkom, ako dostat komunikacné zru¢nosti do sklsenostnej vybavy ziaka, je metdda
rozhovoru. Ziakov treba naudit zdovodiovat' rieSenia wiloh, naugit’ ich pytat sa, vyziadat si
informaciu, odovodnit’ a obhajit’ svoj nazor (Veselska, 2000/2001).

Mnoho autorov sa zaobera odliSnostami dialogu v Skole a dialégu v beznom zivote. J. Mistrik
(1999, s. 124) povazuje za skutocny dialdog iba tzv. situany dialdg, ktory definuje ako
,spontanny a nepripraveny rozhovor medzi dvoma alebo viacerymi osobami v jednom atom
istom Case ina jednom atom istom mieste”. Skolsky dialog je podla citovaného autora

jednostranny a nevyvazeny, je to forma zistovania a vySetrovania, prostrednictvom ktorej si
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ucitel’ dialogicky overuje schopnosti ziakov pri vysvetlovani a potom ich vedomosti pri skisani.
Ide 0 malé alebo viacésie monologické prejavy zZiakov, ktoré si uvedené otazkou, pripadne vyzvou
ucitel’a.

M. Cechova (1998) opisuje jazykové znaky Skolského dialégu: Obmedzenie jazykového
prejavu sa prejavuje Castym vyuzivanim zdmen, najmé ukazovacich, jednoduchou syntaktickou
stavbou, eliptickymi kons$trukciami a apoziopézou. Odlisnost’ Skolského dialogu potvrdzuje aj E.
Veselska (2000/2001), podla ktorej je vyucovaci dialog vzdy riadeny, pricom riadiacim
komunikantom je vzdy ucitel'. Autorka vSak zdoraziuje, ze zakladom pedagogického dialégu ma
byt prezivanie pocitov a vytvaranie vlastnych nazorov a postojov. Tieto faktory napomahaju
vytvorit’ lepsi vzt'ah medzi ucitelom a ziakom, odstranit’ totalitu ucitel’a, ktord sposobovala, ze
dial6g bol nahradeny monologom ucitel'a a viest’ taky dialog, v ktorom sa Ziak neciti neustale
preverovany a hodnoteny.

E. Veselska (2000/2001, s. 2) uvadza, Ze ,,... v Skolskej komunikacii je jej hlavnym modelom
dialog ziaka so zivymi osobami: ulitel’ — ziak, ziak — ucitel’, ziak — ziak, uc¢ebnica — ziak, ale aj
ziak sam so sebou pri autodidaktickych metédach®. D. Barnes (citovany podla E. Veselske;,
2000/2001, s. 2), Specialista na pedagogicki komunikaciu, tvrdi, Ze ,,... spravne vedeny dialog
medzi ucitelom a ziakom moéze byt aj dobrym aktivizatnym prostriedkom - zakladom
interakéného modelu vyucovania a u€enia sa“.

Uroven a kvalita dialogu zavisi vo velkej miere aj od jazykového prejavu uéitela. E. Veselska
(2000/2001) zdoraziuje potrebu spisovného, pohotového, vystizného a kultivovaného re¢ového
prejavu vsetkych ucitel'ov na vSetkych stupiioch §kol. Medzi €initele, ktoré negativne ovplyvituju
uroven komunikacie, patria ortoepické a lexikalne chyby, ale aj re¢ové zlozvyky a floskuly. Ako
najcastejSie nedostatky jazykového prejavu ucitelov uvadza autorka rychle tempo reci,
nezreteln artikuldciu, tichy hlas, prili§ hlasny hlas, ,hltanie* slov a koncoviek, monotonny
prejav, gramatické chyby, neadresnost’ a neosobnost’ prejavu.

Daldim faktorom negativne pdsobiacim na realizaciu dialégu si komunikagné bariéry.
Rozdel'uju sa na:

,— fyzikalne — vyplyvaju z organickej poruchy komunikanta,

— kodové — komunikanti nepouZzivajli rovnaky jazykovy kod,

— interak¢né - psychologické: vyplyvaju z vnutornych vlastnosti 0osob,

— socialne: komunikanti pochadzaji z ro6znorodého socialneho prostredia,
— faktické: zapricinené objektivnymi javmi,

— transkulturalne — komunikanti ziju v réznych kultarnych prostrediach.
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Ak sa vytvori v Skole nekomunikativna atmosféra, ucitel' sa musi hladat’ bariéry, ktoré ju
zapriCinili asnazit sa ich odstranit pomocou svojich odbornych poznatkov i zivotnych
skasenosti“ (Veselska, 2000/2001, s. 5).

Aby mohol ucitel zaviest vo svojom vyuCovani dialdg, ktory si vyzaduje moderné
vyucovanie, musi jeho podstatu predovsetkym sdm ovladat. Mat’" komunikativnych ziakov si
ziada zmenit' spdsob komunikacie s nimi, viest’ taky dialdg, ktory vyucovanie spestruje a
povzbudzuje ich do komunikéacie a aktivity. UCcitelia by sa mali stotoznit' s tak chapanym
dialogom, ako ho definuje Z. Kolai — R. Sikulova (2007, s. 29), podla ktorych .,... dialog
znamena otvaranie sa ziaka ucitel'ovi, ale aj otvaranie sa ucitel’a ziakom. A moderné vyucovanie
je prave o otvorenosti oboch aktérov vyucovania, ako ucitel’a, tak aj ziaka“.

V tejto kapitole sme uviedli viacero faktorov, ktoré ovplyviiuja priebeh vyucovacieho dialogu.
Snazili sme sa uviest' zakladni charakteristiku dialogu v Skole, poukazat na jeho S$pecifika
a zamerat' sa na také chapanie dialégu, ktoré je trendom v modernom vyucovani. Dialogicka
metdda je Siroko spracovand v mnohych odbornych publikdcidch, v nasej praci sa fiou budeme

eSte zaoberat’.

Komunika¢né aktivity vo vyu€ovani slovenského jazyka

»NajlepSou teoriou je dobré prax a najpraktickejSou vecou je dobra teéria“ (Zelinova, 2007, s.
8). Podl'a naSho nazoru dosiahne kazdéd tedria svoj uspech hlavne vtedy, ked’ je podlozena
praxou. Tedria o komunikécii nas len tazko nau¢i komunikovat. Prave preto je cielom tejto
kapitoly uviest’ praktické komunikacné cvicenia, ktoré méZu uskutocnovat’ ucitelia slovenského
jazyka na zékladnych a strednych Skolach.

Prostriedkom na rozvijanie a zlepSenie komunikacie nemusi byt len priamy dialég medzi
ucitelom a ziakom, pripadne medzi ziakmi navzajom, ale aj rozne hry a aktivity. Vyhodou tejto
hravej formy je, ze ziaci sa sami zapdjaju do rozhovoru a nemaju pocit, Ze musia rozpravat
a odpovedat’ na kladené otdzky. Okrem ndcviku komunikacie hry rozvijaji aj tvorivost
a fantaziu, spestruju a ozivuju vyucovaciu hodinu. Cim je pre Ziakov hra zaujimavejsia, tym viac
su motivovanej$i rozvijat’ svoj uUstny prejav. Prvoradym podnetom na realizovanie hier je
skuto¢nost’, Ze Ziaci obl'ubuju netradi¢né formy vo vyucovani (podrobnejsie o didaktickych hrach

Vv jazykovom vyucovani aj Valentovi¢ova — Hlasna, 2012; Valentovi¢ova — Krasna, 2014).

Aktivita — ,,Interview*
Ucitel’ vysvetli ziakom pojem interview a jeho odlisnost’ od bezného rozhovoru. Interview je

zéaner publicistického §tylu, ktory sa Casto vyskytuje v masmédiach a ma dopredu vymedzeny
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ciel’, pricom rozhovor je neformalny s akymkol'vek nametom. Porozumiet teorii by nemalo robit’
ziakom problémy, nakolko v novindch a Casopisoch Cc¢itaju cCasto rozhovory so svojimi
obl'ibenymi spevakmi a hercami.

Ziaci st rozdeleni do dvojic, jeden z dvojice je reportér televiznej stanice alebo novinar, ktory
osobnost” stru¢ne predstavi a vhodne naformuluje otazky. Druhy z dvojice moze svoje odpovede
zostavovat’ vtipne a zaujimavo. Ciel'om tejto aktivity je rozvijat’ a zlepsit’ komunikacnu zrué¢nost’
podivat’ arozpravat a zruénost’ kladenia otdzok. (Palenéarova —Sebesta, 2006; Mardekova,
2002/2003).

Vzhl'adom na to, ze tato komunikacnd aktivita je ur€end na hodinu slovenského jazyka, jej
tematiku ohrani¢ime na rozhovor reportéra, pripadne novindra so spisovatel'om, s ucitelom alebo
so ziakom, ktory dosiahol uspech v nejakej oblasti. Patavé moze byt aj také interview, ktoré sa

bude realizovat’ medzi spisovatel'om a hrdinom z jeho knihy.

Aktivita - ,,Nalady*

Komunikacnd aktivita ,Nalady*“ je zamerand na priblizenie prejavov neverbalnej
komunikécie. Ziaci si z pripravenych listkov vylosuji uréiti naladu, pocit alebo dusevny stav
(vesely, smutny, nahnevany a pod.). U¢itel’ napiSe na tabul'u dlh$iu vetu, ktord maja ziaci precitat’
vo vyzrebovanom duSevnom rozpolozeni. Hovoriaci pred tabulou prednesie vetu s pouzivanim
neverbalnych prostriedkov komunikacie. Ostatni spoluziaci maji uhadnut, v akom stave sa ich
spoluziak nachadza. Ziaci si tak mozu v§imat vyznam mimiky, gestikulacie a d’al§ich

prostriedkov neverbalnej komunikécie na tstne prejavy (OlSiak, 2007).

Aktivita - ,,Umenie pytat® sa“

Ugitel’ mysli na nejaky pojem, mozZe to byt’ vec, zviera, mesto a pod. Ziaci mu striedavo kladu
otazky, na ktoré¢ odpoveda len ano alebo nie. Kto sa rozhodne hadat’ pojem a povie nespravny tip,
vypadne z hry. Pri tejto aktivite si ziaci nacvicia kladenie otazok. Ucitel' by si mal vSimat

jazykovu aj Stylistick formulaciu otdzok a upozornit’ Ziakov na nedostatky (Olsiak, 2007).

Aktivita — ,,Pachatel’/predmet neznamy*
Jeden Ziak je detektivom a odchédza za dvere. UCitel’ so Ziakmi vyberie jedného z nich, ktory
bude zlodejom. Detektivovi potom ziaci, v ulohe svedkov, opisuji pachatel’a. Pri opise postavy,

povahy, chodze by mali vyuzit' o najviac pridavnych mien.
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Obmenou tejto aktivity je odhalit’ slovo, ktoré ucitel’ napiSe na zadnt stranu tabule a Ziakom
prezradi len slovny druh. Jeden Zziak si slovo precita a ostatnym spoluziakom ho priblizuje za

pomoci inych slov. Tato aktivita slizi na to, aby ziaci aktivne vyuzivali bohatstvo slovnej zasoby

(Olgiak, 2007).

Aktivita - ,,Dialogy zo Zivota“

Komunikac¢nu aktivitu ,,Dialogy zo zivota® je mozné realizovat’ pri tematickych celkoch ako
napriklad Oficidlna komunikacia, Pracovnd komunikécia a pod. Uc¢itel si dopredu pripravi témy
S prislusSnymi otdazkami na karticky, alebo spolo¢ne so ziakmi vytvoria otazky na uréent tému.
Ziaci si vo dvojiciach vylosuju tému s otazkami a vedd na fiu dialdg. Pri téme ,,Ziadost,
Zivotopis, Motivaény list“ sa moze dialog uskutoénit’ ako rozhovor medzi zamestnavatelom
a uchadzatom o zamestnanie. Ziaci si zaroveii nacvi¢ia, ako reagovat’ na otazky zamestnavatel’a,
aké otazky moze polozit’ aj uchadzaé a vcitia sa do situacie na pracovnom pohovore, v ktorej sa
po skonéeni $tadia vaésina z nich ocitne.

Komunika¢né cviéenie ,,Dialogy zo zivota“ uvadza M. Zelinova (2007). Autorka ho
zameriava na bezné situacie zo Zivota, napriklad Co si ludia rozprdavajii v obchode, pri

cestovani? a pod.

Aktivita - ,,Re¢nicky prejav*

Recnicke prejavy Studentov st ,,skusSkou spravnosti® pre ucitel'a, ¢i venoval dostatok casu
a pozornosti tstnym prejavom. UCcitel' by mal dat” moZnost’ voIného vyberu témy, odstrani sa
tym skutocnost’, Ze Studenti sa na re¢nicky prejav pripravuju s nechutou a nitene. Za prejav je
vhodné udelit’ dve zndmky. Prvou zndmkou sa hodnoti samotny prejav - vyber témy, ¢lenenie,
vyjadrovanie a pod. Druhou znamkou sa klasifikuje celkovy dojem - pouzivanie neverbalnych
prostriedkov komunikacie, mimika, gestd apod. Aktivita je urend pre Studentov vySSich

ro¢nikov strednych $kol (Marcekova, 2002/2003).

Aktivita — ,,Praca s textom*

Aktivita ,,Praca s textom* sa mdze vyuzit’ nielen na rozvijanie Gstnych prejavov ziakov, ale aj
na opakovanie slovnych druhov, vetnych ¢lenov, typov viet a pod. Na podporu zdujmu by mal
ucitel’ zvolit’ iny text, ako je v uéebnici alebo v &itanke. Ziaci v skupinach riesia ulohy, napriklad:

precitat’ nahlas Cast’ textu so spravnou vyslovnostou; vyhl'adat ohybné/neohybné slovné druhy

62



a porovnat’ ich Castost’ vyskytu; najst’ rozkazovacie, opytovacie a 0znamovacie vety a precitat’ ich

so spravnou intonaciou; vymysliet' pokra¢ovanie pribehu a pod. (Marcekova, 2002/2003).

V tejto kapitole sme uviedli asponi niekol’ko typov hier na podporu a rozvoj komunikécie,
fantdzie a tvorivosti. Ked’ze sa sucasny trend v Skolstve opiera o moderné vyucovanie, realizacia
hier a aktivit je tym spravnym smerom ako zmenit tradi¢nii vyucovaciu hodinu a inovovat

vyucovanie o privlastok ,,netradi¢né*.

Kladenie otazok

Klast’ otazky spdsobuje typickd I'udska vlastnost’ — zvedavost. Ako sme sa naucili pravopis,
mali by sme ovladat’ aj techniku kladenia otazok, ktora ma svoje pravidla. Cudova mudrost’ ,, Akd
otazka, taka odpoved* len potvrdzuje vyznam tejto kapitoly. Formulovat vhodné otazky zo
strany ucitela je oto dolezitejSie, kedZe sa povazuji za klafovy faktor v komunikativne
orientovanom vyucovani.

Ponatie vyucovania ako dialégu je podmienené tym, aby ucitel’ a ziaci ovladali zru¢nost’ klast’
také otazky, ktoré dialog umoznujt a ktoré ho otvaraju. Kladenie otazok patri spolu s vykladom
a organizanymi pokynmi a prikazmi medzi tri najfrekventovanej$ie ¢innosti ucitela (Kolat —
Sikulova, 2007).

Kladenie otazok je primarnou metddou rozvijania komunikaénych zru€nosti. ,,Dobra otazka
kladie naroky na intelekt a podnecuje to, ¢o J. Piaget nazval ,,kognitivny konflikt®, ktory moze
pomdct’ detom pokrocit k vysSiemu Stadiu v ich vyvoji* (Fisher, 1997, citovany podla
Palencarovej, 2008°).

Mnoh¢é vyskumy a pozorovania dokazuji vysoku frekvenciu otazok ucitel'a, ktory ich pocas
vyu€ovacej hodiny polozi 25 az 220. Tato vysokd frekvencia upozoriiuje na potrebu zvladnutia

stratégie kladenia otdzok a na pripravenost’ Ziakov na odpovedanie (Gavora, 2011).

Otazka v §kolskej komunikacii

S otazkami sa stretavame v kazdodennom zivote. Ich vyskyt nie je obmedzeny len na dialog
medzi dvoma alebo viacerymi osobami, ale otazky sa objavuju aj v re¢nickych a monologickych
prejavoch, v reklamach a inzeratoch.

J. Mistrik (1999) rozliSuje dva rozdielne pojmy, ktoré sa ¢asto chapu ako synonyma4, ato

otazku a opytovaciu vetu. Z nelingvistického hl'adiska je otazka nejasna vec, nerozrieSeny
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problém. Stat’ pred otazkou je v podstate stat’ pred problémom. Za gramaticky pojem sa povazuje
opytovacia veta, ktord vyjadruje a formuluje otdzku, no moéze vyjadrit’ aj oznamenie, zvolanie,
ziadost’ alebo podmienku. Prostrednictvom nej sa l'udia chcu dozvediet' to, ¢o je pre nich
nezname a nejasné. Podstatny rozdiel medzi dvoma uvedenymi pojmami uvadza J. Mistrik (1999,
s. 130) nasledovne: ,,Opytovacia veta je veta, ktord ma v pisomnom prejave na konci otdznik
a Vv ustnom prejave opytovaciu intondciu; naproti tomu otdzka je zahada, problém®. S touto
tedriou sa v podstate stotoznuje aj P. Gavora (2007, s. 93), ktory definuje otazku ako ,,... vyrok,
ktory ma formu opytovacej vety. Implikuje, ze sa niekto chce niecCo dozvediet™.

Ako sme pri charakteristike dialégu uviedli rozdiel medzi beznym a Skolskym dialégom,
podobne sa dé chapat’ aj odlisnost’ medzi otazkou v beznom Zivote a otazkou v skole. Spolo¢nym
vychodiskom je, ze komunikacia vo vSednom prostredi (doma, na ulici, v praci) a aj v Skole sa
realizuje za priamej ucasti oboch komunikujucich. Podstatny rozdiel je v tom, Ze vo vSednom
zivote kladieme otdzky, na ktoré dopredu nepozniame odpoved’. V Skolskom prostredi ucitel’
kladie otazky, ktorych odpoved’ takmer vzdy pozna. Vynimku tvoria iba otazky organizacného
charakteru. Jeho hlavnym umyslom je preverit' znalosti Ziakov a overit’ si, ¢i rozumejl
preberanému uéivu. Dal§im odlinym znakom je, Ze na otazky v $kole mozu Ziaci odpovedat’ aj
pisomnou formou, pricom v autentickom prostredi odpoveddme na otdzky len ustne.

Osobitost’ otazok pocas vyucovania si ziaci uvedomuji, ¢o v mnohych pripadoch davaju
najavo. Svoj nezdujem vyjadruji prostrednictvom mimiky alebo aj nevhodnou odpoved’ou.
Rosen (1978, citovany podl'a Gavoru, 2007 s. 95) uvadza ndzornti ukdzku odpovede ziaka na
ucitelovu otazku, z ktorej vyplyva, Ze Ziak ju povazuje za nezmyselnt a nepodstatnu:

., U: Kolko noh ma kobylka?
Z: Pani ucitelka, chcel by som mat vase starosti.

V odbornej literature najdeme viaceré charakteristiky otdzky poloZenej pocas vyucovacej
hodiny. Pojem otazka je v Skolskej praxi Casty achape sa vel'mi Siroko. J. Mistrik (1999)
konStatuje, ze za otazku sa Casto poklada uloha, ktoru Ziak dostane vo forme problému. Ako
priklad uviedol autor vetu Ako sa vyrdba sklo. Hoci ma tato veta opytovacie slovo, nie je otazkou
v pravom zmysle slova, ale tlohou, podnetom odpovede. J. Mare§ — J. Kfivohlavy (1995,
citovani podla Gavoru, 2007, s. 93) uvadzaju, ze ,,... v Skole je otazka skor tlohou, ktort musi
ziak vyriesit’ alebo splnit’. To isté zadanie sa d4 vyjadrit’ i rozkazovacou vetou®.

Vymedzenim ugitel'skej otazky sa zaobera aj R. Svaficek (2012), ktory tvrdi, Ze ugitel'ska
otazku je nutné posudzovat’ podl'a komunikacného zdmeru hovoriaceho. Komunika¢né funkcia
vypovede je urCend formou vety, ktora méze byt opytovacia (Kto napisal dielo ,,Smrt
Janosikova “?), oznamovacia (Pozrieme sa na prvé cvicenie, Tomas.), rozkazovacia (Chcem

pocut vase odpovede!) azelacia (Keby sa tak niekto uz prihlasil). Otazky ucitela sa teda
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nerealizuju len vo forme opytovacej vety a ich zdmer dokdzu Ziaci na zaklade svojich sktisenosti
rozoznat'.

Otazky v Skole maju viaceré¢ funkcie. Zakladna funkcia je kognitivna (poznévacia),
prostrednictvom ktorej ucitel zistuje organizaéné zalezitosti, uroven vedomosti Zziakov
a pochopenie preberan¢ho uciva. Ich regulativna funkcia spociva v tom, Ze typ otdzky usmernuje
ziakov, akym spdsobom maju odpovedat. Otizky moézu ziakov aj motivovat, podnietit’ do

¢innosti a povzbudit’, ich vyznamna funkcia je motivacna (Gavora, 2007).

Technika kladenia otazok

Klast' vhodné otazky mézeme nazvat' aj umenim. Ked'ze ide o Gstnu formu vyjadrovania,
polozena otazka sa nedd vratit spiat alebo vymazat. Vzhladom na to, Ze metdéda otdzok
a odpovedi je uciteI'mi vo velkej miere vyuzivana, techniku kladenia otazok by mali ¢o najlepsie
ovladat’.

G. Petty (2008) konstatuje, ze dobre kladené otazky by mali podnietit k zamysleniu sa
vSetkych ziakov. Pri pokladani otazok celej triede by sa mal ucitel’ snazit, aby ziskal odpovede
od ¢o najviacsicho poctu ziakov. Nasledujucimi otdzkami moéze vtiahnut' do komunikacie aj
pasivnych ziakov:

Co keby mi odpovedal niekto zo zadnych lavic?
Rada by som pocula nazor tych, ktori este nehovorili.
Ako by si ulohu riesil ty, Marcel?
Na otazku Ako klast otazky? dava P. Gavora (2011, s. 47 — 48) Sest’ odpovedi:
,» 1. Zvazte, Ci cheete polozit’ otdzku na vyssie alebo na nizSie kognitivne procesy.
2. Otazku jasne formulujte.
3. Najprv polozte otazku, potom vyvolajte Ziaka.
4. Otazky adresujte roznym ziakom, t. j. nielen malému okruhu.
5. Dévajte dopliiovacie otazky.
6. Neklad’te viac otdzok naraz.*
Z citovanych bodov vieme ur€it’ Casté chyby ucitelov pri kladeni otdzok. Medzi najCastejSie
chyby P. Gavora (2011, s. 47) eSte uvadza:
,,— odpovedanie si na vlastnt otazku,
— poloZenie t'azkej otazky v nevhodnom case,
— poloZenie otazky vyhraznym ténom,
— poloZenie nového typu otdzky bez upozornenia Ziakov,

— neopravovanie nespravnych odpovedi ziakov,
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— zanedbanie dosledkov odpovedi ziakov,
— zanedbanie rozvijania odpovedi ziakov,
— neposkytnutie ¢asu ziakom na uvazovanie.*
Posledny argument v stvislosti s Casom na ¢akanie odpovede povazujeme za obzvlast’ dolezity
a budeme sa nim blizSie zaoberat’.

,,Cas, ktory uplynie od zadania otazky ugitefom po vyvolanie Ziaka®, nazyva P. Gavora (2011,
s. 48) ako ,,... tzv. Cakaci Cas (z anglického wait time)*“. Vzhl'adom na to, Ze autor sa zaobera
dvoma druhmi ¢akacich casov, vy$Sie uvedeny oznaCuje ako cakaci cas 1. Ucitelia, ktori
nepoznaji vyznamnost’ ¢akacieho &asu, ohrani¢uju jeho dizku na menej ako jednu sekundu.
Tento vel'mi kratky ¢asovy usek obmedzuje ziakovo premyslanie a vedie ku kratkej odpovedi.

Dizku &akacieho ¢asu skamala M. Budd Rowova (1969, 1987, citovana podl'a Gavoru, 2011),
ktora dospela k nazoru, e prediZenie asu na tri sekundy pozitivne ovplyviluje $kolskli
komunikaciu. Pocet odpovedi ziakov sa zvysi, st dlhSie, zmysluplnejSie a kvalitnejSie aj
po jazykovej stranke.

Postup pre ucitel'ov, ako nacvicit’ trojsekundovy €akaci ¢as, zhrnul P. Gavora (2007, s. 111)
do troch krokov:
,,1. PoloZte otazku.

2. Pocitajte v duchu dvadsatjedna, dvadsatdva, dvadsattri (to trva priblizne tri
sekundy).
3. Vyvolajte ziaka.*

Cakaci ¢as 2 je &as, ktory uplynie od ukonéenia odpovede Ziaka po reakciu uéitela na jeho

odpoved. Jeho prediZenie na tri sekundy ma podobne ako pri ¢akacom &ase 1, priaznivy vplyv na

kvalitu odpovedi ziakov (Gavora, 2011).

Typolégia otazok vo vyucovani

Frekvencia ucitel'ovych otdzok po€as vyucovacej hodiny byva vel'mi vysoka. Ich pocet zavisi
od vyucovacieho predmetu, témy hodiny, vyucovacieho Stylu ucitel'a, urovne ziakov a d’alSich
faktorov. Mnozstvo otdzok, ktoré ucitel’ polozi na vyucovacej hodine, sa pohybuje priblizne od
25 do 220. Pocas vyucovacieho tyzdia je to asi 2000 otazok (Gavora, 2007).

Vysoka frekvencia otazok ucitel'a vedie k neefektivnej komunikécii a negativne ovplyviiuje
rozvijanie ustnych prejavov Ziakov, pretoZe ziaci nemajui dostatok ¢asu na rozmyslenie odpovede,
vlastné vyjadrenie a ich odpoved je obmedzena len na jednoslovné odpovede (Kolai — Sikulova,

2007).
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R. Fisher (1997, citovany podla Kolata — Sikulovej, 2007) konstatuje, e &im viac uditelia
klada otazky, tym je menSia pravdepodobnost, Ze im otdzku polozia Ziaci, ze od nich ziskaja
rozsiahlejsiu odpoved’ alebo ze sa ziaci spontdnne vyjadria k dialogu.

Vyssi pocet otazok nemusi byt’ vzdy brzdiacim faktorom komunikacie. V skolskej praxi ¢asto
nastavaju situacie, ked’ ucitel' kladie otazku, na ktora vyzaduje spravnu odpoved’ a Ziaci
odpovedajui nespravne. Ucitel’ vtedy zahaji vyklad problému, ktorému nerozumeju.

R. Svaii¢ek (2012) na zaklade svojich vyskumov uvadza, Ze moZe nastat’ aj situicia, ked’
v takomto pripade ucitel' neprejde na vyklad, ale kladie d’alSiu otdzku, ktorou sa snazi ziskat’
spravnu odpoved’:

., U: Je toto [Ziaci prave docitali uryvok z Homérovej Odyssey] vo versoch?
77: Niee (viachlasne).

U: Nie?

77: Anoo (viachlasne).

U: Je to vo versoch (déorazne). Co ste si zasa pomylili? Vers a?

7 Adam: Rym.

U: Rym.

7 Martina: Rym.

U: Vyborne. Takze vo versoch to je, Ze?

Uvedeny dialég zachytil R. Svafiek (2012, s. 68) na hodine literatiry v dsmej triede
zakladnej Skoly. Ukéazka potvrdzuje, ze vhodne polozend otazka mala vicsiu efektivitu ako
vyklad. V tomto pripade vySs$i pocet otazok podnietil Ziakov k zamysleniu sa nad spravnou

odpoved’ou.

Otvorené a zatvorené otazky

Existujii viaceré typologie vyu€ovacich otdzok. Najprv sa budeme zaoberat' jednoduchSou
klasifikaciou a to rozdelenim otdzok na dve velké skupiny, na otvorené a zatvorené.

Zatvorené otazky maju len jednu spravnu odpoved’, zvi¢Sa ano — nie. Pytaja sa na konkrétny
prvok uciva a maju faktografickii povahu. Zatvorené otazky s reproduktivne, pri odpovedi si
ziak vybavi ucivo vo svojej pamiti. Tento typ otdzok sa zameriava na niz$ie kognitivne procesy
(Gavora, 2007). J. Palencarova (2008°, s. 2) dopliuje, Ze uzavreté otdzky mdzeme ,,pootvorit™
pridanim otazky ,,preco?* alebo ,,preco nie?*. Tu je dolezité upozornit’ na sposob, akym sa ucitel’
pyta; nemal by ziakov ,,zahanat’ do kata“... Nepriatel'sky ton mdze obycajné ,,pre€o?* premenit’

na uto¢nu zbran.
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Podl'a G. Pettyho (2008) je mozné spravnu odpoved uhadnut’ s pravdepodobnostou 50 %.
Niektori ziaci dokdzu odpovedat’ na tieto otdzky s maximélnou uspesnostou. Ich technika
spociva v tom, Ze ked’ dostanti otazku, tvaria sa premyslajuco a zavrtia hlavou, ako by chceli
povedat’ ,,nie“, pricom pozorne sleduji vyraz ulitela. Ked’ sa ucitel’ usmieva, vyslovia ,,nie*
dorazne a definitivne, ked’ sa tvari nesuhlasne, kr¢i obocie alebo nereaguje, predstierajii néhle
spomenutie a zmenia svoju odpoved’ na ,,ano*.

Priklady na zatvorené otazky:

Patria slovesd medzi neohybné slovné druhy?

Pacila sa vam tato basen?

Ktord je vasa najoblubenejsia kniha 7 povinného citania?

Otvorené otazky nemaju len jedini spravnu odpoved’. Si zamerané na vysSie kognitivne
procesy, €ize na porovndvanie, vyvodzovanie, vyslovenie nazoru alebo hodnotenie (Gavora,
2007).

R. Smithova (1999, citovana podla Palen¢arovej, 2008°) odporuca klast otazky za&inajuce
slovami: ,, Mimochodom... “, ,, Zaujimalo by ma...*, ,, Tak mi napada...” a pod. Takto zaéinajuce
otazky posobia neadresne a ucitel’ dava najavo, ze ma so ziakmi spolo¢ny zaujem a Ze si vazi ich

myslenie.

Priklady na otvorené otazky:
Zaujimalo by ma, aké pocity vo vds vyvolala tato bdsen?
Opiste situdcie, v ktorych sa hrdina z vasej najoblubenejsej knihy prejavuje ako skromny
a slachetny clovek?

Vyskumy ukazuji, ze vécSina otdzok, ktoré¢ uclitel polozi na vyucovacej hodine, je
zatvorenych. Cim viac otazok sa kladie, tym menej je ich otvorenych. Tieto tvrdenia
konkretizujeme na vyskume J. Pstruzinovej a R. Svaficka. J. Pstruzinova (1992, citovana podla
Kolara — gikulovej, 2007, s. 52) uvadza, Ze ,,z celkového poctu 1429 otdzok vztahujucich sa
k obsahu uciva bolo 1125 uzavretych, ked’ ziak doplioval fakt alebo mal rozhodntit’ o spravnosti.
Len v 304 otazkach pozadovali ugitelia zdovodnenie alebo vysvetlenie problému. R. Svaiicek
(2012) vo svojom vyskume identifikoval 25 % otvorenych otazok a 75 % zatvorenych. Zo 16
ucitel'ov otvorené otazky viac kladli len tri u€itel’ky, ktoré vyucuji predmet obcianska vychova,
¢o vedie k zaveru, Ze druh vyucovacieho predmetu v zna¢nej miere ovplyvituje kladenie otazok

ucitela.
Bloomova taxonomia otazok
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Pri kladeni otdzok je vel'mi dolezita ich kognitivna naro¢nost, ¢ize kolko myslienkového
usilia otdzka od ziaka vyzaduje. Otazky modzu byt zamerané na nizSie a vysSie kognitivne
procesy. Vyssie kognitivne procesy zahfnaji otazky, ktoré zvycajne prerastaji do diskusie.
Odpoved’ na ne by nemal najst’ ziak priamo v ucebnici. Vychovna a vzdelavacia hodnota tychto
otazok je vacsia. Ziak viak musi preukazat’ aj znalost' faktografického uéiva, jeho povinnostou je
ovladat’ mnoho definicii, vzorcov, pravidiel, ktoré musi ucitel’ preverovat’ a ohodnotit’ (Gavora,
2011).

Cielom moderného vyucovania je prekonat’ nadmiernu faktografickost, teda ucenie sa
naspamit’ hotovych informadcii a klast’ otdzky zamerané na vyssie kognitivne procesy. P. Gavora
(2011, s. 45) uvadza transforméaciu viacerych otdzok z nizs§ich na vyssie kognitivne procesy:

»@) Ktoré je najvicsie holandské mesto?

b) Preco sa stal Amsterdam najvicsim holandskym mestom? (analyzovat)

a) Kto je autorom romanu ,,Kto chyta v Zite “?

b) Ktoré prvky romanu ,,Kto chyta v Zite “ naznacuju, Ze autor je mlady clovek?

(analyzovat)

a) Kto napisal dramu ,, Hamlet “?
b) Opis, ako Shakespeare vyjadril pocity Hamleta k svojej matke. (analyzovat) *

NajznamejSou a najviac rozsirenou je taxondémia otazok B. S. Blooma a jeho kolektivu z roku
1956, ktord je zacielena prave na kognitivnu oblast. Jeho taxondmia je prvotne pokusom
0 klasifikaciu vzdeldvacich cielov. Na zaklade mnohych pozorovani a vyskumov Bloomovu
taxonomiu upravili v roku 2001 L. A. Andersova a D. R. Kratwohl. Od povodnej taxonémie sa
1i$1 v poslednych dvoch stupnoch poznavacich procesov (Turek, 2010).

P. Gavora (2011) blizSie charakterizuje jednotlivé druhy otdzok upravenej Bloomovej
taxonomie. Autor uveden taxonémiu aplikoval naucive o kontinentoch. S ohladom na
zameranie naSej prace uvedieme pri jednotlivych Urovniach otdzky tykajice sa jazykového
vzdelavania.

1. Otazky na vybavenie si z pamiti — Ziak si vybavi z pamiti alebo identifikuje konkrétne
poznatky, pojmy, fakty atd’.

Ktoré slovné druhy poznas?

2. Otazky na porozumenie — Ziak rozumie obsahu predlozenej informécie, ktort vie vysvetlit
vlastnymi slovami, vie vyvodit’ zavery, urcit’ podstatné informacie a odlisit’ ich od nepodstatnych.
Prerozpravaj obsah precitaného clanku viastnymi slovami.

3. Otazky na aplikaciu — Ziak vie uplatnit’ vedomosti, pravidla, metody a postupy v konkrétnych
situdciach.

Akt formu méze mat ivaha v hovorovom, umeleckom, publicistickom a nducnom style?
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4. Otazky na analyzu — ziak vie analyzovat’ prvky komplexnej informacie, rozlozit’ celok na casti,
urobit’ rozbor, porovnat, hl'adat’ savislosti, rozlisit’.

Porovnaj dva texty a rozhodni, ktory text je uvaha a ktory vyklad.

5. Otazky na hodnotenie — ziak vie posudit’ fakty, poznatky, postupy, vysvetlit’ ich, kriticky sa
vyjadrit’ a pod.

Co si myslite, preco Ziaci neradi pisu diktdt?

6. Otazky na tvorenie — ziak vie vytvorit' plan, navrhnit postup rieSenia, skladat’ prvky do
funk¢ného celku, reorganizovat’ prvky, vytvarat' nové celky a pod.

Napiste ¢lanok do novin na lubovolnu téemu, ktory bude mat vtipné alebo ironické zafarbenie.

Pri zarad’ovani otdzok z Bloomovej taxondmie na niz§ie a vysSie kognitivne procesy sme sa
stretli s dvoma rozdielnymi nazormi. Svojou tedriou sa rozchadzaju P. Gavora (2011) a R.
Svaticek (2012). P. Gavora zaélefiuje prvé tri otazky na zapamitanie, porozumenie a aplikaciu
medzi nizSie kognitivne procesy a otdzky na analyzu, hodnotenie a tvorenie medzi vysSie
kognitivne procesy. Podla R. Svaii¢ka otazky niz$ej kognitivnej naro¢nosti kore$ponduji
vV Bloomovej taxonémii len s Girovilou zapamaétania. Zvysné otazky zaradil k vy$S§im kognitivnym
procesom.

Vzhl'adom na to, Ze Bloomova taxonémia je usporiadand od najjednoduchsich otdzok po
najzlozitejsie, priklafiame sa k ndzoru R. Svafi¢ka. Otazky na zapamitanie si vyzaduju vybavenie
faktu, ktory je pre ziaka znamy. Pri nasledujucich stupnoch otdzok je potrebné aj interpretovanie,
porovnavanie, usudzovanie, vysvetlovanie a podobné Cinnosti, ktoré sa spéjaju sich vysSou

kognitivnou naro¢nost’ou.

Odpoved’ ziaka

PoZiadavka na Ziaka odpovedat’ celou vetou, ktord dominovala u ucitel'ov kedysi, sa dnes uz
nepreferuje. Pri odpovediach sa uprednostiiuje komunikacné hl'adisko. Na zaklade kontextu sa da
porozumiet’ aj neuplnej vete, ktord vSak musi byt zrozumitel'na a jasnd (Mare§ — Kfivohlavy,
1995, citovani podl'a Gavoru, 2007).

Jednym z faktorov, ktory ovplyviiuje podobu ziakovych odpovedi, je ich spravne nacasovanie.
Od ziaka sa neoc¢akava len to, aby povedal spravnu odpoved’, ale aj to, aby na otazku odpovedal v
spravnej chvili, teda vtedy, ked” ucitel’ da priestor. Odpovedanie v nevhodny moment mdze mat’
negativne nasledky, napr. Ziak namiesto pochvaly za spravnu odpoved’ dostane napomenutie, Ze

odpovedal vtedy, ked’ nebol vyvolany (Svafiek, 2012).
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Domnievame sa, ze nutnost’ dodrziavat’ pravidla ,,hlasenia sa®, nie je potrebné vzdy striktne
dodrziavat’. Ak je v triede ticho, Ziaci s pozorni, navzajom sa pocivaju a vnimajl, nemusi ich
ucitel’ vzdy upozornovat’, aby sa hlasili.

R. Svaiiek (2012), vychadzajuc zo svojho vyskumu, uvadza dva typy dialégov. Prvy dialog
znazoriuje situdciu, ked’ ucitel' zdoraziuje dodrziavanie pravidiel komunikacie, no po osloveni
ziaka mu d4 moznost’ svoju odpoved’ zopakovat’:

,, U: Pretoze Habsburgovci mali aké nabozenské vyznanie? Co boli?

Z Jurko: Katolici.

U: Hlasime sa. (Ukadze na ziaka.) Tak, Jurko?

Z Jurko: Katolici.

U: Katolici. Ale v Cechdch prevazovalo iné ndbozenstvo “ (Svaiicek, 2012, s. 76).

Odpovedanie v nespravny ¢as moze mat’ aj negativne nasledky. Nasledujuci dialog opisuje
situdciu, aké nasledky mala Ziakova nevhodna reakcia v nevyhovujuci moment:

., U: Mozete mi povedat, ako konci [balada], ¢im sa tak zhruba... co je pre nu typické?

7 Lukds: Happy end.

U: Tak, Lukas, prosim ta, ked chces nieco povedat, tak sa prihlas. A myslim, Ze dnes uz ani
nemusis hovorit (Svaiicek, 2012, s. 77).

Dalsi faktor, ktory sa podiela na Ziakovej odpovedi, je zhoda otazky s odpoved’ou
Z kognitivneho hladiska. Ucitel' ocakava, Ze na otazku urcitej kognitivnej narocnosti dostane
odpoved’ na rovnakom, alebo podobnom poznévacom stupni (Gavora, 2007).

Kognitivna naro¢nost’ otdzky a odpovede sa vSak nemusi vzdy zhodovat. Dokazuju to
vyskumy J. Dillona (1982, citovany podl'a Gavoru, 2007), ktory konstatuje, ze priblizne 60 — 70
% otazok na nizSie kognitivne procesy koreSpondovalo s odpoved’ami na tej istej Grovni. Pri
zlozitejSich otazkach sa zhoda otazky a odpovede objavila len v45 — 50 %. V ostatnych
pripadoch na otazky s vys$Sou kognitivnou uroviiou odpovedali Ziaci na niz$ej Grovni a naopak.

V odborne;j literatire sme nenasli ukazky dialdogov s protikladnymi kognitivnymi stupiiami.
Pre lepSiu ndzornost' uvedieme aspon jeden dialog medzi ulitefom a Ziakom na zhodnej
kognitivnej urovni.

,U: Slovesd. Co pri nich urcujeme?

77: Osoba, cislo, cas, sposob.

U: Dobre. Tak, to boli ohybné. Teraz neohybné. Co ide dalej?
7 Milan: Prislovky.

U: Dobre “ (Svaficek, 2012, s. 87).
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Obsah vzdeldvania mé zodpovedat’ predovSetkym poziadavkam trhu prace. Komunikacné
vyucovanie, ktorého jadrom je rozvijanie komunika¢nych zrucnosti, ma efektivne skvalitiiovat’
jazykovy prejav ziakov. Ucitel', ktory je v podstate rezisérom komunikacie, by mal svoj scenar
hodiny zorganizovat’ tak, aby bola otvorend napadom a myslienkam ziakov. Jazykové
vzdelavanie mé pripravit na hovorenu a pisanii komunikaciu. Recovy prejav nema byt pre
absolventov strednych $kol prekazkou, ale naopak, jeho dobré ovlddanie im mé pomdct uspiet’ na
prijimacom pohovore do zamestnania a nasledne v pracovnej komunikacii a tiez v sukromi
(Janduchova, 2013).

Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku pre uditelov strednych odbornych $kol

Ucast’ na socialno-pedagogickom vycviku hodnotim velmi prinosne. Na zagiatku vycviku
som si napisala Styri oCakavania: utuzovanie kolektivu, ziskanie novych skusenosti, napisanie
odborného ¢lanku a ziskanie kreditov. Prvé dve ocCakavania sa naplnili hned’ poc¢as dvoch dni,
ked’ sme realizovali mnozstvo zaujimavych aktivit, pri ktorych sme sa nielen blizSie spoznali, ale
aj nadobudli nové poznatky, trénovali sistredenie a logické uvazovanie.

Zacali sme s tzv. ,,zoznamovacimi aktivitami®, ktoré pomahaji odburat’ strach a trému pri
prvom predstavovani. Vzajomne sme sa dozvedeli o sebe aj nové veci. Pri aktivite ,,Upir* sme
museli dokdzat’ nadviazat’ ocny kontakt s druhym kolegom, ktory nasledne musel povedat’ nase
meno, aby sme sa nestali upirom. Okrem sustredenia sme si trénovali aj vzajomné pozeranie sa
do o¢i, ktoré robi mnohym l'udom problém.

Stali sme sa aj pred tlohami, ¢i zvladneme vyriesit’ problém ako jeden tim, ktoré sme uspesne
zvladli. Pri hre s loptickou sme spolo¢ne prisli na to, akym spésobom V ¢o najkratSom ¢asovom
limite prejde lopti¢ka rukami vietkych ¢lenov. Dalsia aktivita, po¢as ktorej sme v obmedzenom
casovom limite museli poskladat’ slovd zo stanoveného poctu papierikov, bola pre nés tiez
skuiSkou. Problém bol, Ze pocet papierikov vystacil len pre jednu skupinu. Prichadzali r6zne
napady a nakoniec sme sa dohodli, Ze zacne jedna skupina, ktora posklada slovo a nasledne poda
papieriky d’alSej skupine, az kym sa vSetky skupiny nevystriedaja. Pri tejto aktivite by sa mohlo
stat’, Ze niektory €len z timu by chcel vyhrat’ a zobral by papieriky pre svoju skupinu ako prvy.
My sme vSak opit’ dokézali, Ze vieme fungovat’ ako jeden zohrany tim.

Aktivity a hry nas aj nie¢o nové naudili. Cvicenie ,,Prezitie v pasti“ nam poskytlo praktické
rady, ako prezit, ked’ sa ocitneme v krizovej situacii bez vody a jedla. Dalsou vyhodou vietkych
aktivit je aj to, Ze ich méZeme realizovat’ so Ziakmi pocas vyucovania.

Podl'a mdjho nazoru su socialno-pedagogické vycviky vel'mi uzitocné pre ucitelov, nakolko
su zamerané na osobnostny rozvoj ¢loveka a prindsaju rieSenia a napady, ako motivovat’ ziakov

na vyucovani a spostredkovat’ im vedomosti zazitkovou formou.
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4 DISTANCNE VZDELAVANIE UCITELA STREDNEJ
ODBORNEJ SKOLY

Katarina JaSova

Priemyselnd revolucia, burlivy rozvoj prirodnych vied, trhova ekonomika — to vSetko
malo v poslednom storo¢i za nasledok prudké zrychlenie nielen vedecko-technického rozvoja, ale
aj zivotného tempa vacsiny obyvatel'ov tejto malej planéty. Dnes uz skuto¢ne moézeme povazovat’
nasu planétu za malu, pretoze vd’aka technologickému pokroku sa mozeme virtualne ocitnit’ na
ktoromkol'vek jej mieste v priebehu niekol’kych sekind a fyzicky presun ndm v podstate tiez
nebude trvat’ ovela dlhSie. Vd’aka globalizacii narastd konkurencia — ak sa chceme uplatnit,
musime si neustdle zvySovat’ svoju kvalifikdciu. Narastd mnozstvo odborov a zamerani, trh prace
si vyZaduje stale uzSiu Specializdciu expertov a toto vSetko spolu s rozvojom informacnych a
komunikac¢nych technologii vytvara ideédlne prostredie pre rozvoj distancného vzdeldvania —

vzdelavania na dial’ku.

Z hrladiska uspory l'udskych a prirodnych zdrojov, ale aj Setrenia Casu je rozhodne
vzdeldvanie diStancnou formou jednym =z najzaujimavejSich a v  sOCasnosti aj
najperspektivnejSich smerov ziskavania kvalifikdcie. Vyuziva sa hlavne v oblastiach s nizkou
hustotou obyvatel'stva, resp. ak treba vzdelavat’ relativne malé mnozstvo I'udi (napr. Specialistov

v istej oblasti) na relativne vel’kom uzemi.

Cielom tejto kapitoly je obozndmit’ so vSetkymi problémami, ktoré so sebou prinasa
forma distanéného vzdeldvania. Ide najméd o odliSnosti diStancného ucenia sa od ostatnych
Studijnych foriem, o povahu multimedialnych pomdcok, spdsoby vyucby (metddy prace)

a v neposlednej rade aj 0 zakladné pojmy, ktoré sa v tejto oblasti beZzne pouzivaju.

V ramci zistenia Urovne vyuZivania diStanéného vzdeldvania v praxi sme uskutoc¢nili
kratky vyskum formou dotaznika. Osloveni boli ziaci strednych $kol v Povazsko-bystrickom
okrese. Jednotlivé oslovené stredné Skoly patria medzi ucastnikov vyuZivania formy diStancného
Studia. Zamerom vyskumu je na zéklade zistenych poznatkov navrhnat’ odporucania na zlepSenie
vyucovacich metdd a materidlov v takejto forme Stadia. Spracované vysledky z vyskumu st

uvedené v zaverecnej Casti kapitoly.
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Pouzité skratky a pojmy

Pouzité skratky:
DiV — distan¢né vzdelavanie
IKT — informac¢né a komunikacné technologie

IT — informac¢né technologie

Pouzité pojmy:

Distancné vzdelavanie - ,,vzdelavanie na dial’ku®, je taky typ vzdeldvania, pri ktorom nemusia

byt ucitel’ a ziakom na tom istom mieste, ale komunikuju spolu ,,na dialku®.

Vyucbovy balik — stbor Studijnych materidlov (multimedidlnych pomocok), vzt'ahujici sa
K ur¢itému Studijnému programu, kurzu ¢i predmetu. Vzdelavacia institicia tieto Studijné

materialy zasiela ucastnikom kurzu po zaplateni stanoveného poplatku.

DVD technologie — postup, pri ktorom je vel'ké mnozstvo informadcii digitdlne presivanych na
kompaktny disk (CD) a pomocou pocitaca alebo Specidlneho prehravaca, napojeného na TV
monitor, zviditelnenych. Ide o obrovsku kapacitu, umoznujucu prenos datovych suborov ako je

niekol’ko divadelnych, opernych ¢i filmovych predstaveni.

E-mail — elektronickd posta, ktora umoziuje pocitacovy prenos dat asprav pomocou
individualizovanych adries. Predpokladom je vSak pripojenie na elektronicki pocitatovl siet-

Internet.

Internet — celosvetova pocitacova siet, ktord zdruzuje miliony uZivatel'ov. Ti mdZu navzajom
komunikovat’ a vyuzivat’ informaéné zdroje a databazy vSetkych typov (obrazovych, grafickych,
komer¢nych, kultarnych, vedeckych, spravodajskych, a pod.) vratane vzdelavacich programov

a kurzov.

Metoda vyucby — sposob vykladu, preddvania, upeviiovania a skimania kvality osvojenych
vedomosti a poznatkov vo vzdelavacom procese, ktoré s sprostredkované tutorom
(konzultantom). Klasifikuju sa z mnohych hl'adisk, kde najvacsi vyznam maju charakter a spdsob
aktivizacie Studujucich.
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Tutor — Specificky termin, pouZzivany k odliSeniu od pojmu ucitel, ktory sa vyuZiva prevazne
Vv prezentacnej forme $tadia. Tutor je metodicky sprostredkovatel’ distanéného Studia a hodnotitel’

vysledkov.

Tutorial — didakticka vyucovacia metdda, Specificka pre DiV, realizovana tatorom. Ide o Casto
nepovinné spolocné stretnutie Studujucich a tutora. Cielom tohto stretnutia je ziskat’ prehl’ad
0 Studijnych povinnostiach, charaktere a narokov na samostatné prace, skaskach a zavdznych

terminoch pre ich plnenia a pod.

Workshop — ide 0 zvlastny druh tutorialu.

DiStanéné vzdelavanie

Distan¢né vzdelavanie (anglicky — distance education — DE) je multimedialna forma
riadeného $tadia, v ktorej st vyucujici a konzultanti v priebehu vzdelavania trvalo alebo

prevazne oddeleni od vzdeldvanych (Pricha, Mika, 2000, s. 3).

Distan¢né vzdeldvanie umoziuje ziskanie novych vedomosti pre tych, ktori sa z roznych
dovodov (osobnych, zdravotnych, socidlnych, finanénych a pod.) nemohli zi¢astnit’ prezentacnej

(dennej) formy stidia a maju dostatonu motivaciu k samostatnému vzdelavaniu.
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Charakteristika distanéného vzdelavania

Existuje mnoho definicii diStancného vzdelavania. Vystizna je definicia, ktort pouzil
Rowntree:
“Distancné vzdelavanie je technologia, ktora umoznuje sStudujiicemu ucit’ sa samostatne, a to
vd'aka samoinstrukcnym materialom (ako su Specialne ucebnice, cvicebnice, multimedidlne
baliky ap.) a WWW materialom, zdrojom v praci a obci, dopisovaniu, telekonferenciam a

podpore tutora a konzultanta. Méze byt viac otvorené ako konvencné kurzy.”

Multimedidlnost’ tu znamena vyuzitie vSetkych distanénych komunikaénych prostriedkov,
ktorymi je mozné prezentovat’ ucivo, t.j. tlaené materialy, magnetoféonové zaznamy, pocitacové
programy na CD nosicoch, telefony, faxy, e-mail, rozhlasové ¢i televizne prenosy, pocitatové

siete (Internet).

Hlavnym objektom tohto procesu je Studujtci, hlavnym subjektom procesu je vzdelavacia
institacia. (Pojem ,,Studujuci ma odliSit oznacenie ucastnika DiV od ziakov zakladnych

a strednych §kol ako aj od ziakov denného studia vysokych §kol).

Tento systém vyucby je pouzitel'ny pre kazdy druh vzdelavania, od kratkych kurzov az po
vysokoskolské Studijné programy a jeho ucastnikom méze byt kazdy ¢lovek (vSeobecne bez
rozdielu veku, v praxi od 16 rokov), pokial’ vie ¢itat s porozumenim a je schopny sledovat

zvukové a audiovizudlne zaznamy.

Cez uvedenu multimedidlnost’ systétmu DiV stale zostavaju zakladnym Studijnym
materidlom tlacené texty, ktoré sa vSak zasadnym spdsobom liSia od textov pouzivanych
Vv prezenta¢nej forme Stidia. Pre DiV sa pouZzivaju tlatené materidly problémové — plné otazok,
vynechavok v texte, nametov na cvicenie, kratkych testov, zhrnuti, zadanych pripadovych $tadii
apod. Ciel'om je umoznit’ plnohodnotné, riadené¢ samostatné vzdelavanie a dolezitym znakom je
fakt, Ze tieto texty su pred hromadnym ,,nasadenim* odskuSané na vzorke buducich adresatov
a spravidla su pisané skusenymi a Specidlne zaSkolenymi autormi. Z toho je zrejmé, Ze Studijné
texty uréené pre DiV st pouzitel'né aj v inych formach studia (prezentacna, dial’kova a pod.), ale

naopak to mozné nie je.
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Historia diStan¢ného vzdelavania

Zaciatky diStan¢ného vzdelavania siahajii do 19. storoCia. Prvli zmienku moézeme najst’ z
roku 1892, v katalogu Univerzity vo Wisconsine (Rumble, 1986). Dnes ma z europskych krajin
pravdepodobnejsie najrozvinutejsi systém diStanéného vzdelavania Finsko, od 80- tych rokov
totiz tvori diStancné vzdelavanie tazisko vo vzdelavani dospelych (napr. v roku 1994 takto
vyStudovalo priblizne 8 000 TI'udi). Mohutny rozvoj distanéného vzdeldvania vo Finsku je
spdsobeny pravdepodobne nizkou hustotou obyvatel'stva — diStancnd forma je vyrazne financne
vyhodnejsia.

Na zaciatku 20. storocia a najmi pocas 1. svetovej vojny aj po nej bolo nutné radikalne
restrukturalizovat’ hospodarstvo. Nastup zien do priemyslu, rozvoj sluzieb a masivna migracia
obyvatel'stva znamenali vystupfiovanie poziadaviek na vzdelanie. V 20. a 30. rokoch zasiahol do

tejto sféry aj rozvoj kinematografie a rozhlasového vysielania.

Po 2. svetovej vojne nastava d’alsi rychly rozvoj najmé profesijného vzdeldvania. Pocet
Studujtcich vzrastol najmé vo Francuzsku na desat'tisice a koncom Sest'desiatich rokov prekro¢il
100 000. Podobna je situacia vo Velkej Britanii. Objavuji sa nové techniky zdznamov zvuku
aobrazu a Telstar (1962) otvara novi éru vyuzivania satelitov v telekomunikacii a tieto
technolégie prenikaju aj do vzdelavania. Do tohto obdobia patri aj vznik prvej otvorenej

univerzity — Open University — vo Vel'kej Britanii.

Stucasny stav vo vyspelych krajindch je mozné charakterizovat’ ako masové vyuZzivanie
satelitnych televiznych a rozhlasovych signalov pre Sirenie vzdeldvacich programov (zahfniaji
vSetky vekové stupne a réznu paletu profesii a zaujmov). Predovsetkym rozvoj Internetu a siete
ISDN vV poslednych rokoch zna¢ne rozsirili moznosti distanéného vzdelavania a posunuli hranice

jeho moznosti.

Na Slovensku sme zatial v tomto smere eSte len na zaCiatku, aj ked vdaka podpore
europskeho programu PHARE bolo uz v mdji 1996 pri STU v Bratislave zriadené Narodné
stredisko pre diStan¢né vzdelavanie a nasledne vznikla Slovenska siet’ distancného vzdeldvania.
NajaktivnejSim je Lokalne stredisko pre diStancné vzdeldvanie na TU KoSice, ktoré ma

momentalne v ponuke 11 vzdelavacich programov.
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Vztah distanéného vzdelavania a celoZivotného vzdelavania

Celozivotné vzdelavanie je proces, do ktorého vstupuje (v niektorych fazach povinne,
Vv inych na zaklade vlastného rozhodnutia) kazdy ob¢an pocas svojho zivota a zahfna rézne typy
a formy vzdelavania, ktoré su poskytované vzdeldvacimi instituciami, od predskolskej vychovy,
cez povinnu Skolska dochadzku, stredoskolské a vysokoskolské vzdelavanie az k d’alSiemu
postgradudlnemu vzdelaniu, vratane kvalifikatnych, osvetovych, jazykovych a zdujmovych

kurzov (Priicha, Mika, 2000, s. 4).

Distanéné vzdeladvanie je stcastou celozivotného vzdelavania a maximdlne vychadza
Vv Gstrety zaujmom vietkych obcanov. Daliia podstatnd vyhoda je moZnost napojenia na
europsky systém DiV. Vybudovany systém DiV vedie k podstatnému rozSirovaniu ponuky

Studijnych prilezitosti a pristupu ku vzdeldvaniu.

Rozdiely medzi diStanénym vzdelavanim a inymi formami vyucby

Tradicné, prezentacné vzdeldvanie V Skole vychadza od ucitel’a a je charakterizované tym,

ze (prednaska, Zatloukal, Videozdznamy piednaSek, 2004, Brno):
a) sa riadi platnymi osnovami a ¢asto bez ohl'adu na konkrétne znalosti Ziakov,
b) je bezprostredne sprostredkované ucitel'om.

Distancné vzdelavanie je charakterizované tym, Ze (prednaska, Zatloukal, Videozdznamy

prednasek, 2004, Brno):

a) Studijné programy vychadzaji z diferencovanych vzdelavacich potrieb jednotlivych cielovych

skupin Studujucich,

b) opiera sa o diStan¢né vzdelavacie technolégie; je sprostredkované pocitaémi alebo sa opiera
0 pocitate a d’alSie technické prostriedky, ktoré Ziakom umoZzZnia pracovat’ so Studijnym

materidlom a komunikovat’ s konzultantom (titorom).

Vecerné vzdelavanie (stredoSkolské alebo vysokoSkolské) je vzdelavanie v zésade
prezentacné, vyzadujice pravidelnu ucast’ ziakov na vyucovani v popoludnajSich a vecernych
hodinach (Pricha, Mika, 2000, s. 5). Vedu ho ucitelia, ktori si v priamom kontakte so ziakmi

a pouzivaju sa vicSinou rovnaké Studijné texty a pomocky ako v dennom S§tadiu. Efektivita
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dial’kového Stidia bola nizka pri zna¢ne vysoko kladenych poZziadavkach na Ziakov a ucitelov.

Preto je tato forma $tadia na mnohych skolach v utlme.

Distan¢né vzdelavanie sa 1is§i od korespondencného Sstudia, pri ktorom prakticky
nedochadza k ziadnemu kontaktu s tGtormi ani s ostatnymi tcastnikmi Studia (vSetko sa vybavuje
postou) aj tym, ze sa nepouzivaju multimedialne prostriedky vzdelavania a komunikacie (Pricha,

Mika, 2000, s. 5).
Vyhody a nevyhody diStan¢ného vzdelavania

DiV je jeden z prejavov demokratizacie vzdelavania a urcitym meradlom ekonomicko-
socialnej a technickej vyspelosti spolo¢nosti, v ktorej je takéto vzdelavanie realizované. Jeho

hlavnymi vyhodami st:

> miestna a vekova dostupnost’ §tiidia, trvajuca pocas celého Zivota jednotlivca,

» individualizacia $tadia,

» vysoky stupeini technizacie pouzivanych pomocok,

» vysoky stupen diverzifikacie Studijnych prilezitosti a programov (kurzov), ktoré umoziuju

Siroku profilaciu absolventov,

Y

moznost’ interaktivnych postupov pri uceni,

Y

rozvinuty servis Studujucim, ktory zahfila poradenstvo, predajne vyucovacich materialov
a pomocok a pod.

K nevyhodam patri vysSia cena ucebnych pomdcok, ista izolovanost’ Studujacich pocas
Stadia a z hl'adiska ,,Cistoty formy aj absencia kombindcie §tudia s prezentacnou formou vyucby
(prednésky), pretoze mnoho oblasti sa distancne Studuje len vel'mi tazko (napr. timova praca,

socialna komunikacia, medicina, hra na hudobné nastroje a pod.).

Hlavné vyhody distancného vzdeldvania z pohladu Ziaka (prednaska, Milota, Student

a multimédia v praxi, 2004, Brno):

» ziak Studuje v Case, ktory mu vyhovuje,

» ziak moze Studovat’ vo vzdelavacej institiicii na I'ubovolnom mieste a nemusi cestovat a
dochadzat’,

» vzdelavanie je mozné aj popri zamestnani,

» ziak si urcuje vlastné tempo studia,

» vzdelavanie je mozné aj pre telesne postihnutych,
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» kvalita kurzu nezavisi iba od kvality vyucujuceho, ale aj od kvality vyucbovych materialov na
samovzdelavanie a od podporného systému vzdelavania,

» vyucba prebieha pre mnohych atraktivnou modernou formou, ktora zvysuje motivaciu.

Nevyhody distancného vzdelavania z pohladu Ziaka (prednaska, Milota, Student a multimédia

v praxi, 2004, Brno):

» Ziaci musia byt’ zna¢ne motivovani, aby boli uspesni, preto nie kazdému tato forma vyhovuje,

» niektorym ziakom chyba priamy kontakt s lektorom a kolegami, ¢o vyvolava pocit
osamelosti,

» mozna bezradnost pri niektorych ¢astiach uciva,

» narocné zadelenie ¢asu na vzdelavanie, ked’ze va¢sinou Studujua dospeli I'udia s povinnostami
v zamestnani a domacnosti,

» spolichanie sa, Ze systém platenia umozni ziskat’ osvedcenie.

Hlavné vyhody distancného vzdeldvania z pohladu vzdelavacej institucie (prednaSka, Milota,

Student a multimédia v praxi, 2004, Brno):

» vicsia cielova skupina, moznost’ internacionalizacie Stadia,

» vzdelavacie inStitGcie mozZzu organizovat vzdelavanie aj pre mensi pocet ucastnikov
priebezne,

» lektori mozu byt’ z inych institacii alebo z inych krajin z celého sveta,

» nie su potrebné velké priestory a nasledné vybavenie, nizsie su naklady na prevadzku.

Nevyhody distancného vzdelavania z pohladu vzdelavacej institucie (prednaSka, Milota, Student

a multimédia v praxi, 2004, Brno):

» narona tvorba (financie, c¢as) vyucbovych kurzov a Studijnych materidlov na
samovzdelavanie,

» potrebné si ovela vicsie timy roznych odbornikov pri priprave kurzov oproti klasickej
prezencnej forme Studia,

» nutnost’ Skoleni na diStancné vzdelavanie pre cely tim tvorcov a lektorov,

» nutnost’ koordinacie a zabezpecenia dobrej spoluprace heterogénneho timu odbornikov, ktori
realizuju kurz a su Casto fyzicky vzdialeni,

» velka zavislost’ od pocitatovych technologii a ich bezporuchovej prevadzky.
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Moznosti diStan¢ného vzdelavania

V zésade mdzeme diStan¢nou formou Studovat’ akykol'vek odbor ¢i profesiu. Jedinou
vynimkou je medicina. Samozrejme, ze niektoré oblasti st k diStanénému Studiu vhodnejsie,
napr. technické a prirodovedecké odbory — vratane matematiky - na rozdiel od humanitnych

a hudobnych odborov.

Aj pri stadiu jazykov je mozné vyuzivat uz existujuce interaktivne programy, ktoré
zakladaju individuélne slovniky, prispésobuju opakovanie uc¢iva schopnostiam jedinca, akusticky
prezentuju spravnu vyslovnost’ slov aj intonaciu viet a umoznuju prakticky neobmedzené

opakovanie, ktoré vedie k osvojeniu jazykovych znalosti na relativne vysokej tirovni.

Urcitym problémom pri DiV je osvojovanie socidlne interaktivnych znalosti, napr.
socialna komunikacia, timova praca, skupinové rieSenie problémov, laboratorne prace. Preto je

najcCastejSia kombinovana forma §tdia, pri ktorej sa Casti tychto kurzov uskuto¢iiuju prezencne.

Pri distan¢nej forme vyucby stoji Studujici v strede pozornosti. Preto sa pred zahajenim
prac na ktoromkol'vek §tudijnom programe alebo kurze sledujii potreby eventualnych zaujemcov
0 vzdelavanie. Ide o tzv. tipovanu cielovll skupinu. Podrobnd charakteristika cielovej skupiny

I kvalifikovany odhad poc¢tu zaujemcov je vychodiskom pripravy kurzu.

Podla slov Sedivej (prednaska, Tvorba elektronického kurzu pro podporu vyuky
v presen¢nim studiu, 2004, Brno) ,,... d’al§im krokom je zostavenie autorského timu a urCenie
manazéra kurzu. Tim spravidla tvoria Specialisti z odboru, pedagodg, psycholog ale aj eventualny
ekonom. Ulohou je vypracovat’ §truktiru a obsahovii napli pripravovaného kurzu, rozdelit’ uéivo

na moduly a pripravit’ pisomné $tudijné materialy a d’alSie pomdcky*.

Dalej dodéva, Ze prva verzia textov a pomdcok su predkladané na postidenie odbornikom
ako aj vytipovanym uchadzatom o vzdelavanie a kriticky skumané. Potom sa hodnotia
pripomienky a $tudijné materialy st nasledne upravované. V dalSej faze je spravidla
organizovany tzv. pilotny kurz, ktory sa uskutoéni sobmedzenym poctom zaujemcov
0 vzdelavanie. Priebeh kurzu a vysledky su zaznamendvané. Kurz sa eSte raz upravuje — ato

obsah, Struktara uciva ako aj organizacné a pedagogické zaistenie.

Poslednou etapou je rozmnozenie Studijnych materidlov a priprava Studijnych balikov.
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Priebeh diStan¢ného vzdelavania

Vlastné vzdelavanie prebieha prevazne mimo ucebne (najcastejSie v domacom prostredi),
je uplne individualizované a nevytvaraju sa Studijné skupiny. Stretnutie sa Studujucich je aj
napriek tomu mozné bud’ z vlastne] iniciativy alebo pre Specidlne didaktické ¢i socializacné
ucely. Pre DiV je d’alej typicka vysoka troven a komplexnost’ Studijného servisu, ktory zahiia
poradenstvo pri vol'be, zostavenie Studijného programu, planovanie Stidia, predaj a distribticiu
vsetkych Studijnych materidlov, konzultdcie po telefone, faxom ako aj prostrednictvom
existujlicej pocitacovej siete a e-mailom (prednaska, Milota, Student a multimédia v praxi, 2004,
Brno).

Nasledujuca Tabulka €. 1 znézornuje priebeh distancného vzdelavania

Vstupny Samostatné Tutorialy Samostatné Zavereény
seminar vzdelavanie vzdelavanie seminar
Ciele stadia Stadium Spravidla Pokracovanie Opakovanie
materialov nepovinné Vv Studiu Stadia
stretnutie tatora materialov
. ) a pomocok s iakmi
Struktira a obsah SO Zlakmi
kurzu Pisomné testy
) o Vypracovanie
Pisomné prace Laboratorne d’alSich zadani
Ako $tudovat’ cvicenia prac Skusky
Konzultacie
Uvod k téme Skupinova praca Konzultacie
Zoznimenie sa Odborné diskusie
S tutormi,
konzultantmi a
Studujicimi Zodpovedanie
navrhov

Tabulka ¢. 1: Priebeh distancného studia (Prucha, Mika, 2000, s. 9)
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Komunikacia v diStanénom vzdelavani

Konzultacia Studujtcich s titorom (konzultantom) méze byt réznoroda, pretoze okrem
priameho osobného kontaktu prebieha casto prostrednictvom telefonu, faxu, elektronicky (e-
mailom), vymenou diskiet, magnetofonovych zdznamov, videokonferencie. NajcastejSie ide

o diskusie na Internete, videokonferencie a e-mailom.

Jednotlivi Gcastnici diStancného vzdeldvania zaplatia Skolné a je im prideleni Gc€astnicky
kéd, pomocou ktorého ,,vstupuju® do systému. Tento systém najcastejSie pozostava (Pricha,

Mika, 2000, s. 9):

» Z Casového rozvrhu $tudia, terminov odovzdania zadanych prac a terminov skasok (kalendar),
» zodpovedi na kl'icové otazky, tykajuce sa organizacie a priebehu Studia, ktoré st ziakmi
kladené,

z0 slovi¢ok najfrekventovanej$ich odbornych terminov a skratiek,

zo zoznamu odbornej literatury,

z ,,prostredia® pre diskusiu medzi ziakmi,

zo Studijnych materialov, ktoré je mozné ,,stiahnut™ a vytlacit,

7o zadania samostatnych prac,

z kontaktov na tutora a realiza¢ny tim (telefon, fax, e-mailova adresa),

z kompletného zoznamu vsetkych ziakov a ich e-mailovych adries,

zo sekceie, kde Gcastnici uvadzaju svoje pripomienky k obsahu a organizacii $tudia.

Hodnotenie priebehu a vysledkov distanéného vzdelavania

Pri hodnoteni priebehu DiV ide o posudzovanie poznatkov ziskanych pocas S§tidia
(vedomosti, znalosti) formou samostatnej prace, skuSky alebo testu a vyjadrené kvantitativnou
alebo niekedy aj kvalitativnou formou (prednaska, Milota, Student a multimédia v praxi, 2004,

Brno).

DiV je zalozené na Specifickom pristupe k Studujicim. Ide o pristup, ktory minimalizuje
znizenie sebaddvery Studujuceho a podnecuje jeho usilie. Dosahuje sa to vysokymi narokmi na

samostatnost’ $tudia.

Pri jednotlivych fazach hodnotenia vysledkov je dobré rozlisit' (Priicha, Mika, 2000, s.
10):
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» Sustavu otazok, malych pripadovych studii, prikladov v Studijnom texte; cielom je poskytnut’
Studujiicim bezprostrednu vnitornu spétnt viazbu o Ciastocnych vysledkov ich studia.

» Zadanie samostatnych prac. RieSenim je pisomny elaborat. Umoznuje posudit’ zvladnutie
ucelenej Casti uciva. Spravne rieSenie sa zasadne nikde a nikdy neuvadza. Povinnostou
Studujuceho je odoslat’ tutorovi (konzulantovi) spravne formalne upravené a vypracované
zadanie v riadnom termine, ktory je uvedeny v Studijnom sprievodcovi. Predlozent
vypracovanu ulohu tutor oznamkuje podla vopred prijatych pravidiel (tutor ma maximalne 20
Studujucich, pripadajucich na jeho osobu). Ozndmkované prace odosiela tutor naspiat
Studujiicim a kopiu (vratane zndmky) eviduje pre kontrolu a rieSenie pripadnych sporov.

» Skusku z daného predmetu. Je zaradena spravidla na zéver S§tadia, semestra, a je vykonavana
prezentacne (osobne). Jej obsah, priebeh a hodnotenie vysledkov su identické so skiiSkou
V rdmci prezentacnej formy Stidia. Mo6Ze obsahovat’ test, pisomnu alebo Ustnu Cast’ alebo
prakticka ukazku. SkuSajuci oznami znamku Studujicemu a tiez ju pisomné zaeviduje pre

moznu kontrolu.

Charakteristika multimediilnych pomécok

Multimedidlne pomocky st vSetky nosic¢e informécii, ktoré mézu slazit’ k samostatnému
studiu. Patria tu telefony, faxy, elektronicka posta, magnetofonové kazety, kompaktné disky (CD)
a Digital Versatil Disc — DVD nosice, pocitace a ich prislusenstvo, pocitacové siete, televizne
a rozhlasové vysielanie a tiez tladené texty, ktoré nad’alej prevazuju (prednaska, Sery, Prostiedky

pro podporu E-Learningu, 2004, Brno).

MnozZstvo tychto prostriedkov umoziiuje (pedagogickll) komunikaciu a moze tiez sluzit’
ako interaktivny prostriedok individualizovanej vyucby. Ide o interaktivne vyucovacie programy,

telefonické konzultacie, videokonferencie a pod.
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Rozdiely v textoch diStanéného vzdelavania

Ucebné texty urcené pre DiV st uz na prvy pohl'ad vyrazne odlisné od beznych ucebnic
a skript. Napadné je najma Clenenie textu, jeho grafickd uprava, mnozstvo obrazkov, schém,
grafov, symbolov a d’alSich nazornych prvkov. Pri posudzovani pedagogickej ucinnosti sa
prihliada na to, aby (Priicha, Mika, 2000, s. 11):

» jednotlivé kapitoly neboli prili§ rozsiahle, tvorili relativne uzatvorené celky a v ich tvode boli
definované jednotlivé Ciastkové ciele,

¢islovanie kapitol a oddielov bolo vyrazné a prehl'adné,

na zaciatku oddielov boli uvedené kl'icové slova,

odstavce boli kratke, bez zlozitych stveti a nejasnych formulacii,

sa pouzivalo viac druhov pisma (rdznej velkosti, farby, kurziva a pod.),

boli vynechané miesta pre dopliiovanie alebo poznamky,

na konci kapitol boli uvedené odkazy na odbornu literattru,

na konci textu boli formulované zadania pre samostatné prace,

YV V.V V V V V V

Vv prilohe boli zaradené aj modelové rieSenia otazok, problémov a uloh.

Titor

Distan¢né vzdeldvanie si vyzaduje silné institucionalne zdzemie a ¢innost’ vel'kého poctu
Pudi sroznymi funkciami. Ale aj napriek tomu, mdzeme povedat, ze funkcia tatora je
najdolezitejSia. Jeho hlavnou funkciou nie je vyucovat, ale vykonat’ vSetko pre to, aby Studujtci
uspesne dokoncili kurz. Uloha tatora je v mnohom odlis$né od funkcie lektora, ucitel’a, inStruktora

— tak ako ju pozname z inych foriem Studia.
Medzi charakteristické ¢innosti tutora patri najmé (Pricha, Mika, 2000, s. 12):

obozndmit’ Studujiceho s obsahom Studijného programu (kurzu),
charakterizovat’ metddy samostatného $tudia,

pomahat’ pri vybere modelov,

YV V VYV V

vysvetlit' cely systém diStanéného S§tidia — jeho organizaciu, jednotlivé etapy, prava

a povinnosti Studujtcich,

Y

opisat’ sposob komunikacie a odovzdat’ potrebné informacie o kontaktoch,

A\

obozndmit’ Studujucich so zaddvanim a hodnotenim samostatnych prac, s poZiadavkami na
skusky a tiez oboznamit’ Studujicich s terminmi vypracovania jednotlivych prac a s terminmi
skusok,

» oznamit’ spdsob zakoncenia Studia a odovzdania certifikatu (osvedcenia, titulu),
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motivovat’ Studujicich diStanéného $tadia a pomdhat’ im prekonavat’ Studijné ale i osobné
problémy,

viest’ tutorialy, workshopy, diskusie, hodnotit’ ich a vypracovavat’ o tom zaznamy,

hodnotit’ individuélne aj skupinové pokroky v stadiu,

zhromazd'uje, triedi, vyhodnocuje ndmety a vecné pripomienky Studujucich, ktoré sa tykaju

obsahu, struktiry, hodnotenia vysledkov, kvality pomdcok a pod.

Tutorial

Ide o planované a ¢asto nepovinné stretnutie Studujucich s pridelenym tatorom, ktorého

cielom je ulahlit’ urCitt Cast’ vyucby. Zvyc€ajne kazdy tator ma na starosti najviac 20 ¢lennu

skupinu ziakov. Tutorial patri k opatreniam, ktoré zvysSuji komfort diStancného vzdeldvania

a byva venovany najma (Pricha, Mika, 2000, s. 13):

>
>

Y

vecnym diskusidam medzi Ziakmi navzajom ale aj medzi nimi a tatorom,

na porovnanie vlastnych vykonov a vysledkov s vykonmi a vysledkami ostatnych i¢astnikov
Stadia,

na objasnenie systému hodnotenia vysledkov zadavanych prac a tatorov komentar k nim,

na poskytnutie informaécii o literature a d’alSich zdrojov nad ramec zdkladnych poziadaviek,
na poskytnutie zdkladného Studijného materidlu (napr. uc¢ebné texty, zadanie pripadovych
uloh, a pod.),

na rieSenie skupinovych uloh.

Sposob Studia v diStanénom vzdelavani

Utast v distanénom vzdeldvani si vyzaduje (prednaska, Zatloukal, Videozaznamy

pfednasek, 2004, Brno):

>

materidlno — technické zaistenie (dostupnost’ PC s moznost'ou aplikéacie na CD, fax, telefon,
e-mail, resp. zapojenie Internetu v mieste §tudia),

znalost obsluhy softvéru pouzivaného v DiV (znalost' textového editora a prace
s Internetom),

znalost' pisania na stroji — pretoze vécSina komunikacie medzi ziakom a konzultantom

(ttorom) prebieha v pisomnej podobe.
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Ucenie moze prebiehat’ v troch fazach (Priicha, Mika, 2000, s. 16):

» vyhladavanie informécii,
» upeviiovanie informacii vlastnou aktivitou — tym, ze sa aplikuju na Specifické problémy,
» formalizacia informacii — tym, ze jedinec poznatky dokaze zovseobecnit’ a vV ¢o najstrucnejsej

podobe formulovat’.

Hlavnym faktorom vzdelavania je vlastna aktivita. Ziak by si mal vediet vybrat’ predmety
a to najlepsie podla toho, ¢o ho samého zaujima a pracovat’ tak rychlo, ako len mdze. Rychle
vzdelavanie umoziuje urobit’ si celkovy prehlad, ktory je dolezity pre rychle vybavenie si
Z pamiti. Pomalé vzdeldvanie vedie k upriameniu na detaily, ktoré ,,zamestnévaja* pamét a Casto
to byva pri¢inou problémov v pohotovej priprave na nové ulohy, napriklad skusky. Vplyvom
pomalého ucenia sa, byva malo Casu na ostatné Cinnosti. Na druhej strane sa tak znizuje
motivacia k vzdeldvaniu. Pri vyucbe sa nesmie zabudat’ na to, Ze clovek tiez Zije...
Efektivita ucenia sa nespociva v hromadnej podrobnosti, ale vo vytvarani rdmca pre
¢innosti. Preto je vhodné zamysliet' sa nad tym, o ¢o ide. Postup, ako veci chapeme, sa nemusi
zhodovat’ so sledom vykladu v Studijnom materidly. Vzdelavanie nie je Citanie a posluchanie.

Vzdelavanie je aktivne vyuZivanie ¢itaného.

V procese ucenia moézu vzniknut’ prekdzky, s ktorymi obsah vyucby nepocital. Tradi¢na
vyucba sa s touto bezprostrednou potrebou interakcie vyrovnava improvizaciou vyucujuceho.
V distan¢nom vzdeldvani ma Studujici moznost’ komunikacie s odbornym poradcom (tatorom).

Tato komunikacia sa uskutociiuje (Pricha, Mika, 2000, s. 17):

» na tzv. tutoridloch (stretnutiach), ktoré byvaji na zaciatku a pred koncom daného ucebného
modulu,

» priebezne pomocou e-mailu, faxu, telefonu.

Kontrola spravnosti uskuto¢nenych krokov vuceni uDiV je zaistend systémom
kontrolnych cviceni a spatnych informéacii. Najtaz$im aspektom projektovania diStancného
vzdelavania je volba vhodnych podmienok ucenia. V podmienkach DiV sa tito otazka rieSi
vyuzivanim didtanénych technoldgii. Ziak sa moze ugit vlastnym tempom, v domécich

podmienkach alebo v kniznici, pripadne v budove skoly.
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Vyskum

Kedze diStancné vzdelavanie nadobuda na rozvoji Stadia Coraz vacsi vyznam a tiez
narasta pocet kol doma i v zahraniéi, ktoré sa zapajaji do tejto formy vyucby, rozhodli sme sa
uskuto¢nit’ aj nasledujuci vyskum. Ma hodnotit’ pripravenost’ strednych $kol na tento druh

vyucby a to nielen z pohl'adu vyucujucich ale i vyuovanych.
Ciel vyskumu

Cielom je ziskat informdcie o redlnom zapojeni informacnych technologii a diStancne;j
formy vyucby V oblasti vzdeldvania. ASpirdciou je zmapovat formu zapojenia a konkrétne
spOsoby participacie tohto druhu Stidia v porovnani s moznostami uplatnenia, uvedenymi
v odbornej literatare. Zaroven poukazuje na Uroven pripravenosti informacnych technologii,
potrebnych v tomto druhu eduka¢ného procesu. V neposlednom rade ide o nacrt priestoru pre

pozitivnu zmenu.
Metoda

Zber tdajov sa uskutocnili jednou z exploracnych metdd - dotaznikom, ktory bol osobne
rozdany medzi ziakov jednotlivych strednych §kol v Povazsko-bystricom okrese. Tato metdda
bola pouzitd z dovodu, Ze je optimalna pri hromadnom ziskavani udajov, kde nie je potrebny

priamy kontakt vyskumnika s respondentom.
Respondenti

Vyskumu, realizovaného v januari 2014, sa zuacastnilo 40 ziakov zo 48 oslovenych, ¢o

predstavuje 83,4 % navratnost’. Priemerny vek respondentov bol 17 rokov.

Analyza a interpretacia vysledkov

Otazka ¢. 1

""Ktora z nasledujucich charakteristik najlepSie vystihuje VaSe pouZivanie pocitaca?"

V otazke €. 1 sme sa pytali, ktord charakteristika najlepSie vystihuje pouZivanie pocitaca.
Zo ziskanych odpovedi moéZeme konsStatovat, Ze 67% vSetkych oslovenych (27 Ziakov zo 40
opytanych) vyuziva pocita¢ takmer denne. ZvySnych 33% respondentov pocita¢ pouziva
nepravidelne ale Casto. Ostatné dve moznosti ,,pouzivam zriedka“ alebo ,,vobec nepouzivam*

ostali bez percentudlneho zastipenia. Tieto skuto€nosti zndzorfiuje aj nasledujuci Graf €. 1.
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Frekvencia vyuzivania pocitaca ziakmi pri vyucbe

nepouzivam
0% pouzivam zriedkavo
0%
nepravidelne, ale ¢asto
33%

takmer denne
67%

Graf ¢. 1: Frekvencia vyuzivania pocitaca Ziakmi pri vyucbe (vlastné spracovanie na zaklade
udajov ziskanych z dotaznika)

Otazka €. 2

"Co si vo vSeobecnosti myslite o stave v oblasti pouZivania informac¢nych technolégii na

Vasej Skole?"

Pri otazke €. 2 sme skumali nazor Ziakov na stav vyuzivania informacnych technologii
pocas vyucovania. Presne polovica ziakov (50%) sa vyjadrila, ze stav informacnych technoldgii
je neuspokojivy a je potrebné ho prioritne riesit. Nieco vySe 33% sa stotoznilo s nazorom, ze
tento stav povazuje za uspokojivy. Rovnaké percento odpovedi (8,33%) zaznamenali moZnosti,
ze stav je ,,dobry“ a,neuspokojivy, ale netreba ho riesit*. Vysledky si mézeme dokazat' aj

Grafom ¢. 2.

Stav vyuzivania informacnych technolégii

je dobry ale aj tak

stav je vyborny treba zlepsit
0% 0%

neuspokojivy treba /-
prioritne riesit

50%

je uspokojivy
33%

neuspokojivy ale
netreba riesit’
8%

Graf ¢. 2: Stav vyuzivania informacnych technologii (vlastné spracovanie na zaklade udajov
ziskanych z dotaznika)
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Otazka €. 3

"Ako hodnotite moZnosti, ktoré maji pre pouZivanie pocitacov Ziaci VaSej Skoly?"

Obsahom otazky ¢. 3 je sledovanie nazoru na hodnotenie moznosti, ktoré maju ziaci pre
pouzivanie pocitatov pocCas vyucovania. Vysledok tejto otazky je jednoznacny. Presne 100%
vsetkych opytanych potvrdilo, Ze nemaji dostatok moznosti pre pouzivanie pocitacov na skole.

MoZeme to demonstrovat’ aj nasledujucim Grafom ¢. 3.

Moznosti pre pouzivanie pocitacov

Studenti nasej fakulty
maju dostatok
moznosti pre

pouzivanie pocitaCov

0%
Studenti nasej
fakulty nemaju
dostatok moznosti
pre pouzivanie
pocitaov
100%

Graf ¢. 3: Moznosti pre pouzivanie pocitacov (vlastné spracovanie na zdaklade udajov ziskanych z
dotaznika)

Otazka ¢. 4

"Vo svete sa stile viac rozSiruje ponuka diStanéného vzdeldvania poskytovanim Kkurzov
prostrednictvom elektronickych médii, vznikaju vel’ké virtuilne $koly. Aky je Va$ nazor na

poskytovanie takychto sluzieb Vasou Skolou?"

Otéazka €. 4 bola polozena tak, aby nam umozZnila zistit’ postoj ziakov na virtudlnu podobu
diStanéného procesu vzdeldvania. Vysledky ndm ukdzali, Zze Ziaci vitajo formu diStan¢ného
vzdelavania. Za tento nazor bolo vySe 83% opytanych Ziakov. 8% respondentov uviedlo, ze vidia
nedostatok zo strany ziakov, pretoze ti nie su pripraveni na takato formu Studia a zvySnych 8%

poukazalo na to, Ze tento problém je okrajovy a mal by sa rieSit’ az v buducnosti. Pozri Graf €. 4.

93



Postoj ziakov k distanénému vzdelavaniu
iny nazor - nepripraveni
Studenti
8% kde je to mozné, ¢o
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bude sa nim treba
zaoberat' v buducnosti
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zacat to postupne
Ide skér o modny pripravovat
trend, ktory nie je 83%
perspektivny
0%

Graf ¢. 4: Postoj zZiakov k distancnemu vzdelavaniu (vlastné spracovanie na zdklade udajov
ziskanych z dotaznika)

Otazka ¢. 5

"Zaujima Vas vzdelavanie diStancnou (resp. kombinovanou) formou? Ak ano, z akych

dovodov?"

Tato otdzka bola konStruovana tak, aby sme ziskali percento vysky zdujmu Zziakov
0 distan¢éné vzdelavanie a zaroven sme skimali aj dovody, ktoré Ziakov vedu k takejto forme
studia. 75% opytanych ziakov sa vyjadrilo, Zze maji zaujem o diStancné vzdeldvanie, 25%
0 formu distan¢ného vzdelavania zaujem nema (Graf ¢. 5). Ti, ktori sa vyjadrili kladne k tejto
otazke, uviedli dovody zapojenia do diStancného vzdelavania vlastni organizaciu €asu, Usporu

Casu, niz$ie naklady. Percentualne to ukazuje Graf €. 6.

Zaujem o diStan¢né vzdelavanie u ziakov

nie
25%

ano
75%
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Graf ¢. 5: Zaujem o distancné vzdelavanie u zZiakov (vlastné spracovanie na zdklade udajov
ziskanych z dotaznika)

Prinos distanéného vzdelavania pre Ziakov
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33%
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Casu + nizsie N
17%

Graf ¢. 6: Prinos distancného vzdelavania pre Ziakov (viastné spracovanie na zdklade udajov
ziskanych z dotaznika)

Otazka €. 6

"V sucasnej dobe je nevyhnutnou podmienkou pre distan¢né Studium pristup Ziaka na

Internet. Mate zabezpeceny pristup k Internetu?"

Pri tejto otazke sme skimali, ako maju Ziaci zabezpe€eny pristup na Internet. Z vysledkov
modzeme konStatovat, Ze kazdy z opytanych ma pristup na Internet. 75% respondentov vyuZiva
pristup prostrednictvom internetovych kaviarni. Iba 17% opytanych ma Internet zavedeny doma
a nieco vySe 7% ma pristup na internetovl siet’ v zamestnani rodi¢ov. Tuto skutocnost’ dokazuje

Graf ¢. 7.

Sposoby pristupu ziakov na Internet
KniZnica
. 0%
Nie Doma

V zamestnani
8% 0% 17%

Internetova kaviaren
75%

Graf ¢. 7: Sposoby pristupu Ziakov na Internet (vliastné spracovanie na zaklade udajov ziskanych
z dotaznika)

Otazka ¢. 7
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"Vyhovovalo by vam vyuc€ovanie vyhradne cez Internet, bez osobného kontaktu

S vyucujicim?"

Tato otazka skiima, ¢i by ziakom vyhovovala forma komunikécie s vyucujicim vyhradne
cez Internet bez osobného kontaktu. Aj napriek velkému zaujmu o diStancné vzdelavanie zo
strany ziakov, osobnd forma komunikécie je pre nich vel'mi dolezitd. Vysledky tejto otdzky
mdzeme zhrnit tym, ze 92 % vsetkych opytanych nesthlasi s vyhradnou komunikéciou s
vyucujucim cez Internet. ZvySnych 8 % respondentov sa vyjadrilo za tito formu komunikacie.

Graf ¢. 8.

Vyhradna komunikacia cez Internet medzi ziakmi a vyucujicim

ano
8%

nie
92%

Graf ¢. 8: Vyhradna komunikdcia cez Internet medzi ziakmi a vyucujucim (vlastné spracovanie
na zaklade udajov ziskanych z dotaznika)

Otazka ¢. 8

"Nevyhnutnou sucastou diStan¢nej formy vzdelivania je taktieZz osobny kontakt s

vyucujicim. Aka forma osobného kontaktu by vim najlepsie vyhovovala?"

Vypracovanie otazky nam déva odpoved’ na to, akd forma osobného kontaktu s vyucujicim
ziakom najviac vyhovuje. Zuvedenych moZnosti v dotazniku sa najviac ziakov (67%)
vyjadrilo za formu komunikacie oznacovanu ako tutoridl (organizované skupinové stretnutie,
precvicenie), 25% zucastnenych Zziakov na vyskume sa priklonilo k osobnej konzultacii
s vyuCujucim. Najmenej percent (iba 8%) ziskala tzv. rezidencna forma S$tadia (ide

0 organizované niekol’kodenné stretnutie). Tieto vysledky sumarizuje Graf €. 9.
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Charakter osobného kontaktu vyucéujuceho pri vyucbe

Rezidenéna Skola

Osobna
0,
8% \ konzultacia
25%

Tutorial
67%

Graf ¢. 9: Charakter osobného kontaktu vyucujuceho pri vyucbe (vlastné spracovanie na zaklade
udajov ziskanych z dotaznika)

Otazky ¢.9a 10
"Aku formu pre dodavanie Studijnych materialov uprednostiiujete?"

"Pre vlastné vzdelavanie preferujete Studijny text vytlaCeny na papieri alebo zobrazeny na

monitore. Svoju odpoved’ prosim zdévodnite."

Tieto otazky moZeme analyzovat’ spoloCne, pretoZze navzajom spolu suvisia. Predmetom
otazky €. 9 bolo oznacit’ preferenciu podoby Studijného textu. Boli poskytnuté dve moZznosti a to
text vytlaeny na papieri, alebo text zobrazeny na monitore. Podl'a vysledkov moéZeme
konstatovat, ze vSetkym (100%) zapojenym ziakom na tomto vyskume najviac vyhovuje
vytlacena podoba Studijnych materidlov pred textom na monitore (pozri Graf €. 10). Otazka ¢. 10
sa zaoberala dovodmi tejto preferencie. Dovodom uprednostnenia tlaceného textu pred textom
zobrazenym na monitore bolo, Ze sa im lepSie pracuje s papierom, kde maju aj vac¢siu orientaciu.
Takisto si tam mozu podciarkovat a robit’ poznamky, a tym si aj skor zapamitaju preberané
ucivo. Dévodom na znizent preferenciu textu zobrazeného na monitore uviedli, ze pri dlhsej

praci s poc¢itacom ich bolia o¢i a hlava. Percentudlne zasttipenie tychto dovodov dokumentuje
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Graf. ¢ 11.

Preferovana forma Studijnych materialov
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Graf ¢. 10: Preferovana forma Studijnych materidlov (vlastné spracovanie na zaklade ziskanych
udajov z dotaznika)
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Graf ¢. 11: Dovody preferencie vytlaceného textu pred textom zobrazenym na monitore (vlastné
spracovanie na zaklade udajov z dotaznika)
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Navrhy na zlepSenie

Z uvedeného vyskumu mézeme vyvodit’ zavery. Zaujem ziakov o diStan¢né vzdelavanie
na Skolach je wvysoky. Velké nedostatky moézeme vSak vidiet' Vzaostdvani v oblasti
informatizacie na Skolach. Priin tohto zaostavania je niekol'ko — suvisi to s celkovym stavom
spolocnosti. Z hladiska vzdeldavania ich mozno rozdelit’ na vonkajsSie a vnttorné.

K vonkajsim pricinam patri eSte stdle nizka dostupnost' Internetu V SirSich vrstvach
obyvatel'stva. Pripojenie K Internetu sa odvija najmd od ceny telefonickych hovorov.
Konstatujeme, Ze ceny pripojenia na Slovensku prepocitané cez paritu kapnej sily vyrazne

prevysuju ceny v ostatnych clenskych statoch Eurdpskej tnie.

Nizka dostupnost’ Internetu stvisi aj s nedostatocnou vol'ou obyvatel'stva investovat’ do
svojho vzdelavania. Slovaci dokazu vynaloZit' obrovské miliardy na hazardné hry a lotérie. Co
len zlomok tychto sim by mohol posunut’ nase vzdelavanie vyrazne vpred. NaSinec vSak dava
prednost’ vidine rychleho zbohatnutia pred postupmi vlastného odborného rastu, ktory si vyzaduje

systematicku pracu a zaCiato¢né investicie.

Dalsim vonkaj§im dovodom zaostivania distanéného vzdeldvania, ato nielen na
jednotlivych strednych Skolach, ktoré sa zapojili vo vyskume, je to, Ze ani nasi politici nevidia
silu vo vzdelavani. Uz nés ani neprekvapuje, Ze nemame rozpracovanu viziu rozvoja skolstva na
Slovensku a Ze vlada neplni ani vlastné programové vyhlasenia ohladne investicii do rezortu

Skolstva.

Medzi vnutorné faktory moézeme zaradit' neschopnost’ strednych $kol (ale aj ostatnych
Skolskych zariadeni) zaviest’ systém d’alSieho vzdelavania svojich zamestnancov. Je tu namieste
otazka: ,,Ako potom moZzu presvedcCit’ svojich potencidlnych zdkaznikov, ked im sami nejdu
vzorom?* Neobstoji ani vyhovorka na nedostatok financii — tych je v rdmci programov Eurdpske;j
tinie dost. Aj ked’ zapojenost’ §kol do programov EU sa neustale zvysuje, nepostatuje to este

potrebam spolo¢nosti.

Aj ked sa mozno zda, Ze v naSom prostredi su hlavnymi brzdami rozvoja diStancného
vzdeldvania predovsetkym jeho investi¢na a prevadzkovo-financna néro¢nost’, treba si uvedomit,
Ze t4 je bremenom vSade vo svete. Prvou podstatou je zlyhanie vrcholového manazmentu nasich
vzdelavacich institacii, ktoré nedokazali spojit’ svoje sily, vypracovat viziu zmeny nasho
vzdelavania a budovat’ diStanéné vzdeldvanie spolo¢ne. Pozitivne vzory treba hl'adat’ v Statoch

v zrovnatel'nej velkosti ako napriklad uz v tivode spomenutom Finsku.
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Univerzity by tiez mali venovat’ podstatne viac pozornosti efektivnosti svojho fungovania.
Pojmy ako spolupraca pri vyvoji aprodukcii Studijnych materidlov, vzdeldvani vlastnych
zamestnancov, prevadzkovani Studijnych centier a poskytovani kurzov su unas eSte stale
neznamou. Nehovoriac o spolo¢nom tlaku na politikov alebo telekomunikacné firmy. Bez tohto
vSetkého, bez spoluprace v ramci vzdelavacieho systému sa u nds diStan¢né vzdeldvanie urcite
neposunie vpred askoly (zakladné, stredné, vysoké) zostani ,.Ciernymi dierami®, ktorym

neprospeje ani vyrazny narast verejnych financii, ani pripadné poplatky za vzdelavanie.

Zaver

Na zaver niekol’ko uvah a porovnani pre blizSie nahliadnutie do zavadzanej formy vyucby
z trovne budiceho prevadzkovatela a snadd’ aj Studujuceho akéhokol'vek odboru Vv ramci svojho

sebavzdelavania.

Pomaly zistujeme, ze demokracia nie je rekreaCny pobyt v rajskej zahrade, ale
kazdodenny boj. Ako hovorili uz stari Gréci: ,,Demokracia je vojna vSetkych proti vSetkym*.
Vladne ani univerzitné institicie nebudu fungovat’ efektivne bez toho, aby ich k tomu donutil tlak
verejnosti. Voli¢i si musia nielen zvazit,, kto — ¢o sl'ubuje ale aj to, ¢o dokazal urobit’ v minulosti.
A po vol'bach strazit, ¢i sa sI'ibené aj skuto¢ne plni. To isté samozrejme plati aj pre akademickt
obec. V dnesnom rychlo sa meniacom svete sta¢i jedno volebné obdobie so slabym vedenim
a Skoly premeskaji rozhodujlice zmeny. Vel'a ¢asu strdcame diskusiami na témy, Ze nase Skolstvo
dostava od §tatu vyrazne menej ako vinych krajinich. Ano, naSe Skoly su vyrazne

podfinancované. Samotné diskusie bez uc¢innejsich krokov vsak k zlepSeniu nepovedu.

Jednou zloh, ktorit nam pomaha rieSit diStanéné vzdelavanie, je zabezpecenie
kvalitativnych ukazovatel'ov vyucovania. Jednoducho povedané, aby vzdelavanie bolo ,,lepSie®.
Lepsie vzdelavanie predpoklada, ze vSetci Ziaci v ucebni vnimaji rovnako rychlo, vSetkym
vyhovuje hovoreny vyklad lektora a vSetci cheu v danej chvili latku Studovat’. Prax je vSak trosku
odlisna. Distanéné vzdelavanie vietky tieto nedostatky odstrafiuje. Ziak prechadza vyuébovym
kurzom svojim tempom, sam si uruje sposob realizacie vyucovania, navrat k témam, vybera si
Z viacerych variant vykladu. Rovnako si kurz spusta vo chvili, kedy to potrebuje. To znamena, Ze
sa chce vzdelavat a bude sa vykladu venovat. Prostrednictvom otazok, simulacii a testov je

vtahovany aktivne do vyucby, ¢o vyznamne zvySuje zapamadtanie si uciva.

U klasického vyucovania sa vel'mi tazko meria, aké informacie si ziak uchoval z kurzu

a ako sa menili (vd¢Sinou sa vytracali) s odstupom c¢asu. Kvalita kurzu je vysoko zavisla na
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kvalite vyuGujiceho — lektora abyva v ¢ase premenlivd. Casto taktie? nie je moZné kurz
zhodnotit’ az do chvile, pokial’ ho Ziaci absolvuju, takze sa zisti az potom, Ze tento kurz nechceli

alebo bol 0 nie¢om inom.

Distancné vzdelavanie pomocou testovacich objektov a riadiacich systémov efektivne
meria kazdy kurz. Umozinuje objektivne nastavit pozadované ciele (napriklad ziak musi po
absolvovani kurzu spravne zodpovedat na test, ktory preveri jeho sucasné vedomosti
0 Studovanom predmete). DiStanéné vzdeldvanie dava okamzite k dispozicii informacie
0 jednotlivych zZiakoch, kol'ko dosiahli bodov, ako dlho stravili ¢as v jednotlivych ¢astiach kurzu,
ako odpovedali na dotazy. DiStan¢né vzdeldvanie rovnako jednoducho Statisticky hodnoti
uspesnost’ jednotlivych kurzov a tymto umoznuje rychlejsie identifikovat’ vyucébové kurzy, ktoré

je potrebné upravit’ alebo uplne prepracovat’.

Distan¢né vzdeldvanie rovnako prinasa nové formy komunikécie a spoluprace tak medzi
ziakmi, ako aj medzi ziakmi a lektormi, ktoré by bez pouzitia IKT neboli myslitel'né. DiStan¢né
vzdeldvanie robi zucenia adresny, individudlny, interaktivny a zaujimavy proces, ktory je

integrovany do kazdodenného Zivota Ziaka.

Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku ucitelov strednych odbornych $kol

Socialno-pedagogicky vycvik sa uskutoc¢nil v budove sukromnej strednej Skoly na ulici

M. R. Stefanika 147, Povazska Bystrica dita 30. jina a 1. jula 2014.

Hodiny pod vedenim sktsenych lektoriek boli plné zaujimavych informécii. Tvoriva
gramatika mi dala vela inSpirujucich napadov, ktoré budem uplatiiovat’ pri svojej vychovno-
vzdelavacej ¢innosti. Takato forma vycvikov prospieva tvorivosti, a preto je potrebné prekonat’
socidlne a psychické bariéry, ktoré blokuji vznik novych, netradi¢nych, originalnych napadov.
V nasom tradi¢nom ponimani rozdelujeme ziakov na ,,dobrych®“ a ,nedobrych®“ — ,zlych®.
,Dobrych* ziakov vnimame ako samozrejmost’, ,,nedobrych* — ,,zlych* ako Cosi, ¢o sa vymyka
Znormy. Iste netreba pripominat, Ze ztohto plynu vazne dosledky pre riadenie vychovno-
vzdelavacieho procesu a vV kone¢nom dosledku i pre ziakov (k ,,dobrym* sa spravidla pristupuje
partnersky, priatel'skejSie, vieme sa povzniest nad ich drobnejSimi nedostatkami
a previneniami...., k ,nedobrym — zlym* spravidla pristupujeme prisnejSie). Tu mozno
pripomenut’ tzv. halé efekt (nedostatok potrebnych informacii o ziakovi, jeho hodnotenie

a posudzovanie vychadza z istej kategorizacie — Ziak bol ,,zaradeny* do skupiny dobrych, zlych,
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vyrusyjucich...) apygmalionsky efekt (ucitel svojimi ocakavaniami a subjektivnymi
predstavami o ziakovi mdze ovplyvnit' jeho ucebni Cinnost’). Oba tieto efekty sme si blizsie
ozrejmili aj na kratkych ukazkach pocas socidlno-pedagogického vycviku. Ak budeme ziakovi
sustavne tvrdit, ze je ,,slaby“, po Case sa skutocne mdze prejavovat ako ,,pomaly a slaby*,
pretoze sa stotoznil s nazorom ucitela. A naopak, ak budeme Ziakovi dokazovat’, ze je ,,dobry*,
Ze ,,ma na to, aby ucivo zvladol“ — po case sa skuto¢ne moéze zacat' zlepSovat’. Je vSeobecne
zname, ze na dobrého ziaka ma ucitel’ iné kritéria ako na Ziaka horSieho. Tiez sme si ukazali

cvienia na zoznamovanie, sustredenie ¢i empatiu.

V zéavere sa chcem obom lektorkam pod’akovat’ za prinosné poznatky.

Ing. Katarina JaSova

Stkromna HA, Sukromnéa OA, Sukromné gymnéazium
M. R. Stefanika 147

017 01 Povazska Bystrica
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Priloha ¢. 1: Dotaznik

Priloha ¢. 1
Vézena Ziacka, vazeny ziak,
Tymto by som Vas chcela poprosit’ o chvilu pozornosti a ¢asu pri vypliani nasledujuceho
dotaznika, ktorého cielom je ziskanie VaSich nazorov a pripomienok na moznosti vyuzitia

alternativnych foriem vyucby pocas Vasho vzdeldvania. Zamerom je na zaklade zistenych
poznatkov navrhnit’ odportcania na zlepSenie vyucovacich metdd a materialov v takejto forme

vyucby.

Tento dotaznik je zamerany na zistenie stavu a pouzivania informacnych technologii
a distan¢ného vzdelavania.

(Distanéné vzdelavanie je technolégia, ktord umoznuje Studujuicemu ucit sa samostatne, a to
vdaka samoinstrukénym materialom. Pedagog a Ziak sa nemusia nachdadzat' v tom istom case na

tom istom mieste (distance = vzdialenost).

Svoje odpovede ku kazdej otdzke vyznacte zaSkrtnutim prisluSného okienka (pripadne aj
vpisanim textu s inou moznost’ou, resp. ndzorom), ktoré je na konci formulara.

1. Ktora z nasledujlcich charakteristik najlepsie vystihuje Vase pouzivanie pocitaca:
[ Jpogitag pouzivam takmer denne
[ Jpogita¢ pouzivam nepravidelne, ale asto

[ Jpogita¢ pouzivam zriedkavo
[ Jpocitad nepouzivam

2. Co si vo vieobecnosti myslite o stave v oblasti pouZivania informaénych technolégii na Vasej
skole:
[ ]stav v oblasti pouzivania IT je vyborny
[ Jstav v oblasti pouzivania IT je dobry

[ ]stav v oblasti pouzivania IT je uspokojivy

[ Jstav v oblasti pouzivania IT je neuspokojivy, ale nie je prioritnou otazkou riedit prave tento
problém

[ ]stav v oblasti pouzivania IT je neuspokojivy a treba ¢o najskdr prijat G¢inné opatrenia na jeho
zlepsenie
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[ ]napriek tomu, Ze stav v oblasti pouZivania IT je pomerne dobry, je nevyhnutné prijat G¢inné
opatrenia najej rozvoj.

[ ]iny NEZOT (PrOSIM UVIESE): e.veeeeeieeeeeeeeeeeeeeeee ettt

Ako hodnotite mozZnosti, ktoré maju pre pouzivanie pocitacov Ziaci Vasej skoly:

[ ]Ziaci maju dostatok moZnosti pre pouZivanie pocitadov

[ ]Ziaci nemaju dostatok moznosti pre pouzivanie poéitacov

[ ]iny n4zor (Prosim UVIESE): ......cvevrvevevevereeeeisiiseseeessiee s ss s

Vo svete sa stale viac rozsSiruje ponuka diStan¢ného vzdeldvania poskytovanim prednasok a

kurzov prostrednictvom elektronickych médii, vznikaji vel'ké virtualne Skoly. Aky je VAs nazor
na poskytovanie takychto sluzieb Vasou skolou:

[laj nasa skola by mala, v tych odboroch, kde to je mozné, ¢o najskér pontiknut’
distan¢né formy vzdelavania prostrednictvom elektronickych médii

[perspektivne by mala, v tych odboroch, kde to je mozné, ponukat distan¢né formy
vzdelévania prostrednictvom elektronickych médii, je potrebné zacat’ ho postupne

pripravovat’

[]distanéné vzdelavanie prostrednictvom elektronickych médii predstavuje pre nasu
Skolu v sucasnosti len okrajovy problém, bude sa nim treba zaoberat’ az v budicnosti

[]distan¢né vzdelavanie prostrednictvom elektronickych médii je skor modny trend,
ktory v oblasti stredoskolského vzdelavania nie je perspektivny

[ Jiny n4zor (ProSim UVIEST): .....ceveevecveieeiceesiciiee et

Zaujima Vas vzdelavanie diStancnou (resp. kombinovanou) formou? Ak ano, z
akych dovodov ?

7 M7

V sucasnej dobe je nevyhnutnou podmienkou pre diStanéné Stadium pristup
Studenta na Internet. Mate zabezpeceny pristup k Internetu?

[ Nie [ Internetova kaviaren

[TKniznica [ ]V zamestnani rodi¢ov

[JDoma [LIIN8K oo
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7. Vyhovoval by vam priebeh vyucovanie vyhradne cez Internet, bez osobného
kontaktu s vyucujicim?

[ Jano [ Inie

8. Nevyhnutnou stucastou diStanc¢nej formy vzdelavania je taktieZ osobny kontakt s
vyucujucim. Aka forma osobného kontaktu by vam najlepsie vyhovovala:

[ losobna konzultacia (na zéklade potrieb a vzdjomnej dohody ziaka a vyucujticeho)

[ Jtutorial (organizované skupinové stretnutie, precvi¢enie, doplnenie, upresnenie
naStudovaného uciva)

[ Jrezidenéna kola (organizované niekol’kodenné sustredenie, podobného charakteru ako

je tutorial)
9. Aku formu pre dodavanie Studijnych materidlov uprednostiiujete?

[ Jsiet’ Internet [ tla¢ené materialy

[ ]CD-Rom [ Jna forme nezalezi

10. Pre vlastné vzdelavanie preferujete Studijny text vytlaCeny na papieri alebo
zobrazeny na monitore. Svoju odpoved’ prosim zdovodnite:

[ lvytlageny na papieri

[ ]zobrazeny na monitore
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5 AKTIVIZUJUCE METODY V EDUKACNEJ PRACI UCITELA SOS
NA VYUCOVACICH HODINACH ANGLICKEHO JAZYKA

Marek Kr$ka

Napriek tomu, ze sa nachadzame v 21. storoCi, storo¢i plnom modernej techniky,
modernych veci a ndzorov, vyucba Casto krat s touto dobou nekoreSponduje. Stale sa mnohi
ucitelia snazia pridrzovat’ uc¢ebnych metdd, ktoré snad’ boli efektivne v ¢asoch, kedy oni sami
boli edukantmi a preto ich podvedome a mozno aj v dobrej viere neustale aplikuji aj na
svojich ziakov. Ale tak, ako sa rapidne meni doba, menia sa aj 'udia v nej a prave populacia
za Skolskymi lavicami hadam najrychlejSie zo vSetkych, pretoze prave oni su ti, ktori sa

zaryto snazia vsetky tieto moderné trendy sledovat’.

Cielom a aj zaujmom sucasného ucitela by preto malo byt sledovanie
a zakomponovanie tychto trendov do vyucovacieho procesu anasledne sa tak eSte viac
priblizit’ svojim Ziakom vysokou mierou motivécie. Tato motivacia nemusi byt nevyhnutne
spéta len s pouzivanim elektronickych zariadeni v kazdej sfére vyucovania, pretoze ani tie nie
su kl'icom k uspechu vyucby tam, kde nie je zdujem ucit’ sa. Ale priniest na vyucovaciu
hodinu aktivity, ktoré vzbudzuju pozornost’ Ziakov a nitia ich ucit' sa aj nepriamo, je stale
Vv rukach edukatorov a prave tieto aktivity by mali byt’ tymi modernymi, ktoré vedia zaujat’ aj
tych, ¢o zaryto odmietaju klasicki Skolu plnti memorovania a néasledného doslovného
reprodukovania, ktoré len malokedy prindSa naozajstné prinosy do buducej praxe dneSnych

ziakov.

Jednym zo sposobov, ako teda dneSnych, modernych ziakov zaujat, je pouzitie
alternativnych aktivizujucich metdd, a z nich vyplyvajucich aktivizujucich ¢innosti, i ochota
stat’ sa tak viac facilitatorom, ktory edukacné ¢innosti vhodne zadava a koriguje, nez zostat

bezvyhradnym, nezainteresovanym veducim spoza ucitel'skej katedry.

Definicia metody

Pojem metdda je odvodeny od gréckeho slova methodos, ¢o je vlastne cesta k ciel'u. Vo

vSeobecnej rovine je preto mozné chapat’ metodu ako rozhodujuci prostriedok k dosiahnutiu

106



vopred danych ciel'ov v akejkol'vek uvedomelej ¢innosti (ValiSova, Kasikova, 2007). Manak
(2007) vysvetluje metodu ako systém postupov aoperacii praktického a teoretického
osvojovania si skuto¢nosti. Je to sustava na seba nadvizujucich krokov v oblasti vedy i vo

vSetkych sférach spoloCenskej praxe.

Manak (1997) taktiez poukazuje na vyznamné postavenie metddy v pedagogike, pretoze
akékol'vek ciele v edukacii je mozné dosiahnut’ iba s jej vyuzitim. Bez metdd, ktoré su teda
krokmi k dosiahnutiu daného ciel’'a, by nebolo mozné uspiet’ v ziadnej aktivite. Pre ucitel’a st
metody akymisi komunikaénymi mostmi medzi nim a ziakmi. Pod tymto pojmom je vSak
mozné predstavit’ si aj celkové ponatie a realizovanie vyucovania ako takého. Problémom
akejkol'vek metody, aj tej, ktord sa pre dany okamih a danu skupinu ukézala ako efektivna, je
jej prilisné a Casté pouzivanie, kedy sa aj aktivizujuca metéda zmeni na stereotypnu ¢innost’
obmedzujlcu iniciativu, kreativitu a motivaciu ziakov. V idealnom pripade je preto vhodna
metéda vhodnym prostriedkom pre lubovolnti tvorivi pracu v Skolskom prostredi
a vyucovaciu metddu je mozné definovat ako koordinovany atzko prepojeny systém
vyucovacej ¢innosti pedagoga a ucebnych aktivit ziakov, ktory je orientovany na dosiahnutie

vychovno-vzdelavacich cielov v edukacnej realite.

Edukaéné metédy v historickom kontexte

Vedenie apodporovanie ziakov v nadobudani poznatkov moézeme nazvat ako
vyucovaci proces. Vychova a vzdelavanie maji vplyv na ¢loveka uz od jeho pociatkov. Tak
ako vSetko, aj vyu€ovacie metddy presli dlhodobym historickym vyvojom a ich prudké zmeny
moZeme pozorovat aj v sGcasnosti. Tieto vzdy tuzko zaviseli od zmien v historicko-
spoloCenskych podmienkach, ktoré sa nasledne logicky odrazili ina fungovani a ponati
Skolstva. V najstarSich dobach prevladali metody zaloZzené na napodobiiovani cCinnosti
dospelych, ktoré boli samozrejme spojené s vysvetlovanim a rozpravanim. Tymto sposobom
sa oralne zachovavali okrem poznatkov a skisenosti aj rozne myty, ¢i baje. S Casom sa vSak
tieto metody rozSirovali a zdokonalovali. UZ v obdobi antického Rima bola vel'mi obl'ibena
metoda rozhovoru a prednasky, ktord je stale suCastou heuristickych pristupov. Vyznamnou
osobnost’ou uprednostiiujucou prirodzeni metdodu vzdelavania bol Jan Amos Komensky. T4
bola odvodend od poznéavania prirody. Vo svojich dielach propagoval takzvanu synkriticku,
alebo porovnavaciu metddu, ktord pracuje na principe analdgie, kedy sa tazko naucitel'né

a pochopitel'né veci davaji do vztahu a stvisu s vecami znamymi, za uc¢elom ul’ahcenia ich
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pochopenia. Ako aj v stcasnosti, aj v davnej minulosti bola tendencia objavovat’ nové
a efektivnejSie metddy. Cielom je prist smodernymi a alternativnymi metodami,
prekonavajucimi postupy a zvyky, ktoré sa zacinaju javit ako malo efektivne a ktoré stracaju
svoju aktudlnost’. Niektoré metddy vSak sprevadzaju Skolu od pociatku jej existencie
a nemozno na ne zabudat. Pod pojmom tradi¢né metédy netreba hladat’ také, ktoré by boli
vyvojovo prekonané, alebo odsudené k zaniku. Mali by sme si pod nimi predstavit’ tie, ktoré
st Casom ustdlené a overené v praxi. Pre kazdého pedagoga je dolezité pochopit’ a prijat
skuto¢nost’, ze nikdy nebude existovat’ iba jedna najlepSia metoda, ktoru je mozné pouzivat’
univerzalne a vzdy zaru¢i najlepSie vysledky. Kvalitné vychovno-vzdelavacie vysledky je
mozné dosiahnut’ iba vhodne zvolenymi a rozmanitymi vyucovacimi metédami, s oh'adom na
edukacné ciele, ale aj podmienky, v ktorych samotna edukacia prebicha. Vsetky metody sa
musia prispdsobovat’ danej situdcii a reSpektovat’ predpoklady Ziakov tak isto ako aj tie

ucitel'ove (Langhamerova, 2007).

Klasifikacia eduka¢nych metod

V sucasnosti je mozné klasifikovat’ nespocetné mnozstvo roéznorodych edukaénych
metdd a tieto metddy nemusia byt’ od seba striktne oddelené. Pre kazdého pedagoga je vSak
vhodné tieto metédy poznat a mat’ onich prehlad, pretoze moéze nasledne vybrat tie
najvhodnejsie, ktoré zacleni do svojej vyucby. Vdaka klasifikacii st jednotlivé metody
prehl'adne utriedené podla ich podstaty a funkcie, ¢o ul'ahcuje ich nasledni implementaciu.
Mnozstvo réznorodych metdd a ich nespocetnych variacii in$piruje mnohych pedagogov k ich
inovaciam a k experimentovaniu s nimi. Uvedomela vol'ba z mnozstva metod, ich menenie a
striedanie umoznuje rychlejSie dosiahnutie vychovno-vzdeldvacich ciel'ov a naopak nahodné
anevhodné zvolené¢ metddy smeruju k chaosu na hodindch. Volby metdd ovplyviiuje
mnozstvo faktorov, od druhu astupnia vzdelavace] inStitucie, kedy nemdZeme ocakéavat
identické pouZivanie metod ucite'mi strednych a materskych §kol, cez zdkonitosti vychovno-
vzdelavacieho procesu, charakter u¢ebného predmetu (na hodinach matematiky a cudzieho
jazyka budu pravdepodobne len malokedy fungovat’ identické metddy), organizaéné formy
(pocas terénnych cviCeni, exkurzii, besied, diskusii budil efektivne rozdielne metddy),
psychologické charakteristiky Zziakov atriedy (¢i uz sa jedna onadanych Ziakov,
problémovych, pasivnych alebo naopak vel'mi aktivnych, ucitel’ by mal na zaklade svojich

poznatkov a skusenosti zvolit' tie najvhodnejSiec metdédy pre dané podmienky), osobnost’
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ucitela (na zaklade turovne jeho poznatkov, skusenosti, intuicie, ale aj osobnostnych
predpokladov a preferencii, kedy bude len vel'mi tazko uspesna metoda, s ktorou sa ucitel’
nedokédze sdm stotoznit’), vonkajsie podmienky vyucovania (iné metddy su vhodné na skoré
ranné a neskoré poobedné hodiny, iné v zavislosti od materialneho usporiadania triedy, ako
lavice v zakryte, ¢i v kruhu, na zaklade geografickych podmienok, ¢i pocasia), az po ucebné
moznosti ziakov aich osobnostné predpoklady (dolezity faktor je vek, pohlavie, fyzicka
a psychickad zrelost, uroven pripravenosti a predchddzajucich poznatkov, $tudijné zvyky
a osobitost’ kazdého ziaka). Z dané¢ho vyplyva, ze neexistuje univerzalna metoda a urCite ani
najsktsenejsi ucitel’ nedokéze pocas hodiny vyuzit’ metddu, ktora stopercentne dokaze zaujat’
kazdého ziaka, uz len zprincipu jedineCnosti osobnosti kazdého c¢loveka. Vhodnymi
obmenami je vSak mozné Casom vzdy oslovit' iné¢ skupiny ziakov anajmid zacinajuci
pedagdgovia by sa nemali nechat’ demotivovat’ netispechom, ktory sa Casto krat stava aj tym

skusenym (ValiSova, Kasikova, 2007).

Vytvorit’ univerzdlne delenie vyucbovych metdd je vSak neredlne, pretoze sa jedna
0 javy velmi zlozité a r6znorodé a kazdy autor pouziva pre triedenie svoje vlastné kritéria.
V starSich didaktikdch boli metédy delené na analytické, syntetické, induktivne, deduktivne
a genetické. Takyto sposob delenia vSak zahfna iba vonkajSiu stranku metdd, o nemodze byt’
povazované za Uplné. Dalsie netplné delenie je podl'a fiz vyudovacicho procesu, kedy sa
metédy zaraduju do kategérie motivaénych, expozi¢nych, fixaénych, diagnostickych
a aplika¢nych metod. Iné je kategodria delenia na zaklade poctu ziakov, ktori sa podielaji na
vyuCovani apotom moZeme vy€lenit metddu hromadného vyucovania, skupinového
vyuCovania a individudlneho vyucovania. Z hl'adiska pramena, ktory je rozhodujicim
zdrojom ziakovho poznania zas rozoznavame metddy slovné, néazorno-demonstracné
a praktické. Prave vd’aka rozmanitosti a bohatosti vyucovacich metdd sa preto mnoho krat

pristupuje k ich komplexnému prehl'adu (Langhamerova, 2007).

Jednou z komplexnych klasifikacii je aj Manakova klasifikacia vyucovacich metdd (in

Cervenkova, 2013), ktory ich rozdel'uje nasledovne:

1) Metédy z hPadiska prameiia poznania a typov poznatkov:
a) Slovné metody:
1) monologické metody (popis, vysvetlovanie, rozpravanie, prednaska...) — ucitel’ je

ten, ktory len odovzdava poznatky ziakom a preto je potladena interakcia v triede

109



2)

3)

4)

b)

c)

i) dialogické metody (rozhovor, diskusia, dramatizacia...) — Vtriede dochadza
k interakciam medzi ucitelom a ziakmi i Ziakmi navzajom medzi sebou

1il) metody prace s ucebnicou, knihou — ziaci pracuji samostatne, ucitel’ ¢asto krat robi
iba nad nimi dohl'ad

Nazorno-demonstraéné metody

1) pozorovanie predmetov ajavov — ziaci pracuji samostatne aucia sa najma
vizualne

il) predvadzanie (predmetov, modelov, pokusov, ¢innosti...) — V tychto pripadoch
samostatne pracuje ucitel’ a ziaci sa opdt’ ucia sledovanim

1il) demonstracia statickych obrazov — podobna metoéda ako predvadzanie, ale ucitel
nepredvadza ani predmety, ani modely, ale statické obrazy

IV) staticka a dynamicka projekcia — Ziaci pozeraju materialy, ktoré st projektované
vyucujucim

Praktické metody

1) ndcvik pohybovych a pracovnych zrucnosti

il) laborovanie Ziakov

iii) pracovné c¢innosti (v dieliach, na pozemku...)

IV) grafické a vytvarné cinnosti

Metody z hPadiska aktivity a samostatnosti Ziakov

a)
b)

c)

Oznamovacie metody
Metody samostatnych prac ziakov

Badatel'ské a vyskumné metody

Metédy z hPadiska myslienkovych operacii

a)
b)
c)
d)

Porovnavaci postup
Induktivny postup
Deduktivny postup
Analyticko-synteticky postup

Metody z hPadiska faz vyucovania

a)
b)
c)
d)
€)

Motivaéné metody
Expozi¢né metody
Fixa¢né metody
Diagnostické metody

Aplikacné metody

5) Metody z hPadiska vyucovacich foriem a prostriedkov
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a) Kombinacia metdd s vyucovacimi formami

b) Kombinacia metdd s vyucovacimi pomockami

Manak (2003) vSak vsulade snovymi trendmi kurikula a narastajucou potrebou
inovacie vyuCovania neskor publikoval novi klasifikaciu vyucovacich metdd, ktoré boli
roztriedené podl'a stupiiujucej sa zlozitosti edukacnych vizieb medzi ucitel'om a ziakmi a tym

rozlisil metddy klasické, aktivizujice a komplexné:

1) Klasické vyucovacie metédy
a) Slovné metddy
1) rozpravanie
i) vysvetlovanie
i) prednadska
IV) prdca s textom
V) rozhovor
b) Nazorno-demonstracné metody
i) predvadzanie a pozorovanie
il) prdca s obrazom
i) instruktaz
C) Zruénostno-praktické metody
i) napodobnovanie
i) manipulovanie, laborovanie a experimentovanie
iil) vytvaranie zrucnosti
IV) produkcné metody
2) Aktivizujuce metody
a) Diskusné metody
b) Heuristické metody, rieSenie problémov
c) Situacné metody
d) Inscena¢né metody
e) Didaktické hry
3) Komplexné vyucovacie metody
a) Frontalne vyucovanie
b) Skupinové vyucovanie

c) Partnerské vyucovanie
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d) Individualne a individualizované vyucovanie, samostatna praca Ziakov
e) Kritické myslenie

f) Brainstorming

g) Projektové vyucovanie

h) Ucenie dramatizaciou

i) Otvorené ucenie

J) Ucenie v zivotnych situaciach

k) Televizne vyucovanie

I) Pocitatom podporované vyucovanie

m) Sugestopédia a superlearning

n) Hypnopédia

Iné delenie pontka Lerner (1986), ktoré¢ vychadza z charakteru poznavacich ¢innosti
ziaka pri osvojovani si obsahu vzdeldvania a zo zékladnej charakteristiky Cinnosti ucitel’a,

ktory tuto ¢innost’ vo vyucovani organizuje. Lerner celkovo udava pét’ vyucovacich metod:

1) Informacéno-receptivna metoda
— jej cielom je sprostredkovat’ ziakom uz hotové informacie a byva realizovana formou
vykladu, vysvetlovanim, popisom, ilustraciami, pomocou tlaéeného textu, uc¢ebnych
pomdcok a podobne
2) Reproduktivna metoda
— jej podstatou je riadené opakovanie Cinnosti, ktoré organizuje ucitel’ ako systém uloh,
S ktorym boli ziaci uz predtym oboznameni prostrednictvom informacno-receptivnej
metody. Pri realizacii reproduktivnej metoddy si musi ucitel’ ddvat’ pozor na zaddvanie
vel'kého poctu jednotvarnych cvieni, ktoré tlmia ststredenie sa Ziakov a znizuju ich
motivaciu. Stale sa vSak jednd o metodu, ktora zaistuje hotové predavanie poznatkov
ziakom, zdanlivo vedie najrychlejSie k ciel'u a je ekonomickd, ale nevedie ziakov
k tvorivosti
3) Metoda problémového vykladu
— ulohou ucitel'a je nastolenie takého problému, na ktory ziaci nepoznaji odpoved
apreto sa musia na zaklade svojej vlastnej iniciativy a s pomocou ucitel'a dostat’
k rieSeniu problému. Absolvovanim jednotlivych faz rieSenia si Ziaci fixuju postup

tychto ¢innosti.
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4) Heuristicka metoda
— ucitel' konstruuje jednotlivé ucebné ulohy tak, aby predstavovali pre Ziaka urcitd
tazkost’, ktorti prekonaju vlastnym, samostatnym rieSenim. Ucitel’ vyznacuje d’alSie
problémy, upozorniuje na protiklady a sam, ¢i s pomocou ziakov, urcuje jednotlivé
Ciastkové kroky k rieSeniu problému. V tomto pripade je doblezitou podmienkou
rovnovaha medzi aktivitou ucitel'a a Ziakov
5) Vyskumna metéda
— ucitel’ sa v tomto pripade zucastiuje iba zadavanim vhodnych uloh ziakom, od ktorych
je vyzadované samostatné rieSenie problému tvorivou aktivitou a aplikdciou uz
predtym nadobudnutych vedomosti. UCcitel' a jeho aktivita ustupuje do pozadia.
Ukazovatel'om efektivnosti tejto metddy je posun v intelektudlnom rozvoji Ziakov,
ktory sa prejavuje ich samostatnostou pri skiimani a rieSeni najprv jednoduchych

a neskor stale zlozitejSich uloh

Pre ucitel'ov je nutné pochopit’ fakt, Ze informacno-receptivna a reproduktivna metoda
nevyzaduju od ziakov zafixovanie si naro¢nych kognitivnych operacii a d’alSich psycho-
motorickych zru¢nosti, na rozdiel od metdédy vyskumnej, ktord ocakdva omnoho vicsie
mnozstvo vedomosti a zrucnosti ziakov, preto sa jedna o vel'mi naro¢ny a dlhy proces, ktory

vyzaduje cielavedomu a ststavnl pracu (Lerner, 1986).

Ucitel’ moZe samozrejme jednotlivé metdody kombinovat’ a prispésobovat’ podmienkam
Skoly, ziakov 1 svojim vlastnym, aby dosiahol ¢o najefektivnejSie vzdelavanie a vytvara si tak
svoje vlastné, ktoré nemusia spadat’ do vysSie uvedenych klasifikécii. Kazdd metoda ma svoje
Specifikd a posobi rozdielne na rézne skupiny Ziakov. To, €o je pre niektorych aktivizujlce,
moze inych nudit’ a naopak. Preto je poznanie svojich ziakov kI'icom k tispechu vyberu tej

spravnej metddy.

Vyber edukaénych metod

Vyucovacie metdédy nemozno vyberat’ ndhodne a treba reSpektovat’ urcité skutocnosti,
medzi najddlezitejSimi poznanie zakonitosti vychovno-vzdelavacieho procesu, zoznamenie sa
S orientaciou vyucovania a S danymi ulohami, ktoré vyplyvaju zo stanovenych cielov.
Nemenej dolezitym aspektom je pochopenie a reSpektovanie ziaka, jeho vekovych, fyzickych

a psychickych vlastnosti a ucitel' by nemal zabtidat ani na vonkajSie podmienky vyucby,
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medzi ktorymi je napriklad aj pracovna klima. Ak ma byt ucitefom zvolena metoda

vyucovania didakticky uc¢inna, je podla Mojziska (1975) potrebné, aby zodpovedala

nasledujucim kritéridm:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

Je informativne nosna (informéacie a zruénosti, ktoré podava su plnohodnotné a obsahovo
neskreslené)

Je formativne U¢inna (rozvija pozndvacie procesy)

Je emotivne a racionalne pdsobiva (strhne pozornost ziaka a aktivuje ho k prezivaniu
ucenia sa a poznavaniu)

Respektuje systém vedy a poznavania

Je vychovna (rozvija tak moralny, socialny, pracovny a esteticky profil Ziaka)

Je prirodzena vo svojom priebehu a dosledkoch

Je pouzitel'na v praxi, v skuto¢nom zivote (priblizuje Skolu zivotu)

Je adekvatna k ziakom

Je adekvatna k ucitel'ovi

10) Je didakticky ekonomicka

11) Je hygienicka a jej vyber by mal byt zalozeny na tychto aspektoch (Bendl, Kucharska

a kol., 2008):

— typ a stupen skoly

— zakonitosti vyucovacieho procesu a z neho vyplyvajacich didaktickych zasad

— vytycené ciele a llohy vyucby

— obsah a metody daného odboru transformovaného do vyu¢ovaného predmetu

— organizacné formy (usporiadanie vonkajSich podmienok vyucovania, pocet ziakov,
Cas, prostredie...)

— ucebné moznosti ziakov a ich osobnostné predpoklady

— psycho-socialna charakteristika ziakov a aj triedy ako celku (klima triedy, gender...)

— vonkajSie podmienky vyucby (geografické prostredie, spoloCenské prostredie,
hlu¢nost’ okolia, technické vybavenie skoly...)

— osobnost ucitel’a, jeho odborna a metodickéd vybavenost’, skiisenosti
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Aktivizujice vyucovacie metody

Vyuéovacie metddy sa s vyvojom prirodzene zdokonaluju a dopliiaju. V su¢asnosti
prinaSa prax pedagdégom zname aj menej bezné spdsoby, s ktorymi su schopni aktivizovat
ziakov. Je preto dolezité zoznadmit’ sa s roznymi spdsobmi rieSenia problémov, ktoré sa mozu
vo vyucbe objavit’ a Casto sa jedna o postupy, ktoré nie st pre pedagoégov tplne obvyklé a pre
laikov byvaju vel'mi prekvapivé. Vd’aka aktivizujucim metdodam s prekondvané stereotypy
vo vyucovani aich dolezitym prvkom je okrem iného aj podpora tvorivosti samotnych
ucitelov. Matidk, Svec (2003) uvadzaji definiciu aktivizaénych metod ako postupy, ktoré
vedu vyucCovanie tak, aby sa vychovno-vzdelavacie ciele dosahovali hlavne na zéaklade
vlastnej ucebnej prace ziakov, pricom doraz je kladeny na myslenie a rieSenie problémov. Pri
pouzivani aktivizujucich metéd pozornost’ zameriava najmé na ich prinos k vSestrannému
rozvoju osobnosti Ziaka, k rozvoju jeho samostatnosti, zodpovednosti i tvorivosti. Ziakom je
dand moznost’ scasti ovplyvnit' konkrétne ciele vyufovania a Skola sa pri pouziti tychto
prvkov viac prepéja a priblizuje skutoénému svetu. Preto sa nasledne stava Skolské prostredie
pre ziaka zaujimavejsie a motivujiice. Pri vyucbe zalozenej na pouziti aktivizujucich metdd
vykonavaju vacSinu aktivit aprace ziaci sami. Diskutuju o myslienkach, rieSia rozne
problémy a €o je najddlezitejsie, aplikuji nadobudnuté poznatky do praxe. Takéto vyucovanie
je pre ziakov zdbavné a Cinnosti na seba nadvdzuju, preto nemaji pocit vytrhnutia veci
z kontextu. Okrem iného poskytuje Ziakom aj individualnu podporu a nabada ich k osobnej
aktivite a priamemu zapojeniu sa. Ziaci pri pouziti aktivizujucich metdd ani nemusia sediet’
cely Cas v laviciach, Casto krat sa mo6Zu pohybovat’ po uréenej miestnosti a smi uvazovat’
nahlas. Nemenej dolezity prinos je aj zlepSenie schopnosti spolupracovat’ so spoluziakmi tak
pomahaji formovat triedny kolektiv. Ked’ze su aktivizujlice metddy zamerané na uciaceho sa
ziaka, maju preto vyhovovat jemu, na rozdiel od metdd tradicnych, ktoré vyhovuji hlavne
ugitelovi. Ziak sa tak stava aktivnym ulastnikom vzdeldvacieho procesu. Tieto metody
vyucovania vyrazne podporujui tvorbu individudlnej a zmysluplnej siete udalosti, skisenosti
a postojov ziakov. Aktivnym pristupom si uciaci sa ziak rozvija svoje schopnosti vlastnym
objavovanim, posudzovanim a zaClefiovanim nového do systému uZz nadobudnutych
poznatkov anové informacie tak nie s prijimané len pasivhym spdsobom. Aktivizujlice
metddy patria samozrejme medzi alternativne metddy a pouzivanim rdznych druhov
vyucovacich metdd, striedanie alternativnych stymi tradicnymi, sa stdva vyuCovanie
efektivnejSie a pre ziakov i1iomnoho zaujimavejSie. Je pre nich velmi doélezité ziskat

osobnostné vlastnosti, ktoré umoznia pokracovat v d’alSom Studiu a zdokonalovat sa vo
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zvolenej profesii. Na rozdiel od frontalneho vyu€ovania sa v pripade aktivizujucej edukacie
stdva uclitel’ partnerom svojich ziakov. On uréuje smer prace a riadi cely priebeh vyucovania,
no zaroven sa stava poradcom svojich ziakov. Podporuje ich, snazi sa vytvarat' prijemné
a kreativne pracovné prostredie a atmosféru, no musi byt na takéto vyucovanie po vSetkych
strankach vel'mi dobre pripraveny. Je pre neho velmi dolezité odhadnut’ trovenn vedomosti
svojich ziakov a aj ich schopnost’ pripravovat’ sa na vyucovanie. V mnohych pripadoch
dochadza k odkloneniu od stanovenych ciel'ov a aj tomuto sa musi vediet’ vyvarovat’ a takuto
situdciu rieit. Ziaci musia jednotlivé metédy pochopit’, porozumiet’ ich priebehu, spdsobu
prace a dodrzat’ stanoveny cas. Ucitel’ ich ¢innost’ priebezne hodnoti a vysledky ich prace by
mali byt vyuzité. Toto vSetko zahffia nova rola ucitel’a, na ktort si mnohi pedagdgovia stale
nevedia zvyknut. Velkou nevyhodou aktivizujicich metéd je samozrejme doba potrebna
k ich uskutoéneniu. Casto krat je mozné stretnit’ sa s nizorom, Ze ucitelia nemozu stracat’ ¢as
hranim sa so svojimi ziakmi. Preto je vel'mi ddlezité, aby pedagdg vel'mi starostlivo vyberal
do ktorych hodin, alebo Casti hodin, zaradi tieto nové a netradi¢né postupy. Predchadzajuce
skusenosti ziakov, vyucCovanych vylu¢ne tradicnym sposobom, tiez moézu predstavovat

problém a na nové metody si preto musia zvykat’ (Langhamerova, 2007).

Vybrané aktivizujiuce metody
1. Diskusné metody

Metoda diskusie je jednou z najstarSich dialogickych metod. Prostrednictvom nej je
mozné komunikovat v akejkol'vek socialnej skupine a preto je pouzitelna aj v priestore tried.
Vo vyucovani je diskusia formou komunikécie ucitela a Ziakov, pri ktorej si Ucastnici
navzajom vymienajl ndzory na stanovenu tému ana zaklade svojich znalosti uvadzaju
argumenty pre svoje tvrdenia atym spolo¢ne nachadzaju rieSenie stanoveného problému.
Prave prepojenost'ou vzajomnych interakénych a komunikacnych vézieb sa 1isi diskusia od
rozhovoru. Pouzit’ diskusiu je vhodné pre expoziciu, fixdciu i opakovanie uciva, moze byt
vedend aj pocas vykladu a tak ma i motiva¢nu funkciu a posiliiuje pozornost’ Ziakov. Ak je
pouzita po vyklade, moze poskytnut’ efektivnu spdtnti viazbu. V pripade, ze sa ucitel’ rozhodne
so ziakmi uskutocnit’ diskusiu, musi si uz popredu stanovit’ jasny ciel. Mnohi odbornici radia,
aby si pedagogovia vypracovali pisomny koncept, v ktorom si vyznacia smer diskusie a aj jej
Casové ohraniCenie. Vhodné je tiez predat ziakom podkladové materidly, alebo im

premietnut, formou prezentacie, zdkladné body témy. PoZiadavkou je samozrejme aj znalost’
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danej problematiky, na ktord bude vedend diskusia, pretoze pre ziakov nie je zaujimavé
diskutovat’ o téme, ktord im nie je dostatocne znama alebo im neposkytuje priestor vyjadrit
sa. Ucitel' by si mal overit’, ¢i ma na realizaciu a vyhodnotenie diskusie dostatok Casu a ¢i
moze tejto metdde prisposobit’ podmienky v triede, pretoze velky pocet ziakov alebo
nevhodné rozmiestnenie priestoru v triede moze byt obmedzujiuce. V idedlnom pripade totiz
ucastnici diskusie na seba vzéjomne vidia. Diskutovanie je narocné ako pre ziakov, tak aj pre
ucitela, ktory ju celu riadi apreto by sa mali na fiu ucastnici pripravovat pozvolna
a narocnost’ jej tém postupne zvysovat. Uz popredu je vhodné cvicit’ Ziakov argumentovat’,

presadzovat’ svoj nazor a repektovat’ jeden druhého (Manak, 2003), (Cervenkova, 2013).

Moderatorom, koordinatorom a hodnotitel'om diskusie byva najcastejSie sam ucitel’. Do
priebehu diskusie skupin ziakov, ktori len zacinaji s touto metdédou je vhodné, aby ucitel
zasahoval a kladol provokativne a dopliujtice otazky. V pripade ziakov, ktori s touto metédou
pracuju dlhodobo je odporucané nechat’ im viac priestoru a diskutovanie udrzovat len
casovych aobsahovych ramcoch, pretoze najlepSia diskusia je t4, ktorti si koordinuju
ucastnici sami. Niekol’ko zasad ako efektivne viest’ diskusiu uvadza aj Bratska (1992), ktora
upozornuje, ze oponent nie je nepriatel’ a cielom diskusie je najst’ pravdu, nie intelektualne
sut'azit, treba sa snazit' porozumiet” druhému, pretoze ak nie je oponent pochopeny, nie je
mozné jeho tvrdenia vyvratit, ani uznat’. Tvrdenia bez vecnych dokazov nie si argumenty, iba
nazory a netreba odbiehat’ od témy, ani sa vyhybat’ neprijemnym otazkam. Mnozstvo slov
nenahradza argumenty a nie je vhodné snaZit’ sa mat’ posledné slovo za kazda cenu. Ten kto
napada osobu protivnika straca pravo zucastnit’ sa dialogu, preto sa nesmie znizovat’ osobna
dostojnost’ oponenta. Diskusia 1 dialog vyZaduji disciplinu a ten, kto nie je schopny ovladat
svoje vasne a city nie je schopny zucastnit’ sa. Dialdog nie je monoldg, vSetci maju rovnaké

pravo vyjadrit’ sa.

Pocas diskusie je kladen¢ velké mnoZstvo otdzok, ¢i uz ucitelom alebo ziakmi

a Kotrba, Lacina (2011) uvadzaja ich nasledujucu typologiu:

— Startujuce otazky — otvaraju diskusiu (Malo by byt zlegalizované uZzivanie
marihuany?)

— uzavreté otazky — existuje na ne iba odpoved’ 4no alebo nie, pripadne ina stru¢na
odpoved’ (Je marihuana navykova?)

— otvorené otazky — vyzaduji konkrétny nézor, postoj, stanovisko a nie je mozné

odpovedat’ na ne jednym slovom (Preco je vhodné fajcit’ marihuanu?)
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— provokativne otazky — treba ich pouzivat’ iba zriedka a len v pripadoch ak treba
rozprudit’ nudnt diskusiu (Povolili by ste marihuanu svojim detom?)

— priame otdzky — s vitané a moézu zapojit’ aj malo komunikativnych ziakov
(Marek, myslis si, ze ... ?)

— doplnujace otazky — vyzaduju dlhSiu odpoved’, pretoze moézu evokovat viac
rieSeni (Z ¢oho vychadzaju vase argumenty proti uzivaniu marihuany?)

— sugestivne otazky — ovplyviiuju nazor diskutujuceho a preto by sa nemali
pouzivat’ (Povolit’ uzivanie marihuany onkologickym pacientom by bol dobry
krok, vsak?)

— zistovacie otazky — slizia na vybavenie si faktov a vedomosti (Aké je ucinna
latka v marihuane?)

— otazky na pozorovanie — nadvédzuji na predchadzajuce sledovanie javu, ¢i
skuto¢nosti (Co sa deje s marihuanou v tele?)

— problémové otdzky — hladaju rieSenia danej situacie (Preco je zlé uzivat
marihuanu?)

— otazky na posudenie situacie — diskutujici pomocou nich posudzuju danu
situdciu  a odvodzuju savislosti (Co by sa stalo, keby bola marihuana
zlegalizovana?)

— rozhodovacie situacie — diskutujuci si volia medzi moznostami (Maju
adolescenti vicSiu tendenciu uzivat marihuanu ako T'udia po tridsiatom roku
zivota?)

— retazové otazky — su neustdle modifikované a pozmenované, preto sa nehodia
pre vyucovacie ulely (Je vhodné odporu¢it marihuanu onkologickym
pacientom? Teda iba tym, v poslednom S§tadiu rakoviny. Vlastne iba tym, ktorym
uz nezaberaju iné lieky...)

— nejasné otazky — s tak vSeobecne formulované, ze Ziaci netuSia na ¢o su

zamerané (Co si pamitate na dant tému z predchadzajicich hodin?)

Vystupom diskusie musi byt zadvere¢né zhodnotenie a vSetci maju mat’ jasno, k comu
diskusia smerovala a co znej bolo vyvodené. Samozrejme, nemusi byt konsStatované iba
jediné rieSenie a zhrnutie a hodnotenie vykonava bud’ ucitel’ alebo k nemu vyzve aj ziakov

(Cervenkova, 2013).
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Aj diskusia méze byt samozrejme realizovand v roéznych variantoch, od vyssie
spominanej tradicnej diskusie, cez panelovi, ktord spociva v prezentacii vlastnych stanovisk
skupinou vybranych odbornikov z danej oblasti, kedy kazdy predstavi svoje ndzory a potom
nasleduje diskusia do pléna. V pripadoch, kedy ziaci eSte nemaju s diskutovanim prili§
sktisenosti je mozné pouzit' retazovu diskusiu, kedy ucitel nastoli problémova otazku
a vyjadri k nej svoje stanovisko. Dalsi Gdastnik tento nazor zhrnie a prida vlastny argument
a takto sa postupne zapajaju vsetci ¢lenovia. Cielom je najmé nasluchat’ ostatnym a vediet’
formulovat’ svoje stanovisko. Ked’ ucitel’ pripravi vynatky z odbornej literatiry, alebo chce
nadviazat’ na poznatky z hodin, ktoré si ziaci predtym naStuduju, hovorime o diskusii na
zéklade téz. Nastudovanie problematiky moze prebiehat’ aj ako domaca uloha. Zmyslom tohto
typu je aj praca s textom. Jej obdobou je diskusia na zéklade prednesené¢ho referatu a tato
metdda sa vyuziva najmé na strednych a vysokych skolach. Tu je ddlezité zapojit’ vSetkych
posluchacov. Vyucujici moze uz popredu stanovit, Ze si kazdy zG€astneny pripravi konkrétnu
otazku. Do referatu vSak nikto nezasahuje a diskusia nasleduje az po jeho predneseni

(Cervenkova, 2013).

2. Heuristické metédy, metody rieSenia problémov

Zmyslom tejto metddy je objavovanie. Maiiak (Manak, Svec, 2003) chape heuristiku,
z gréckeho heuréka — objavil som, naSiel som, ako vedu skimajucu tvorivé myslenie a ako
heuristickll ¢innost’, €o je sposob rieSenia problémov. Mandk poukazuje na vyrazné
posiliiovanie tejto metody v Skolach z dovodov zvySenych narokov verejnosti na Skolstvo, na
jeho vzdelavaciu funkciu anajmi z poziadaviek na rozvoj aktivnej a tvorivej osobnosti

(Cervenkova, 2013).

Ked’Ze heuristika ma za ciel’ rieSit’ problém, je vhodné si tento termin definovat'.
Rozumie sa pod nim situdcia, ktora je treba riesit’ avSak nepoznadme spravnu cestu. Moznosti
na UspeSné vyrieSenie mdze byt viac a je na nas, aby sme vyhodnotili ti najefektivnejSiu.
Terminoldgia a ponatie problémovych metod sa takisto 1i8i. Niektori ich chapu ako vytvéaranie
takého typu vyucby, ktory sprostredktiva ucebny obsah nastolenim problémov. Predpoklada
sa, ze ucitel navodzuje problémové situacie, vd’aka ¢omu pomaha intelektovému rozvoju
ziakov. Ini vnimaju vyucCovacie metdody problémového typu ako kognitivny predstupeit
heuristickych metdd, pretoze poukazuju na niZsiu aktiviza¢nu silu problémovych stratégii vo

vztahu k ziakom. Na druhtl stranu su vSak obe metody niekedy stotoziiované
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S argumentovanim, ze heuristické metody st zalozené na objavovani, predkladani problémov
a ich naslednom tvorivom rieSeni a preto ich aj tak nie je mozné v beznom vyucovani striktne
oddelovat. V tomto ponati st aj problémové, aj heuristické metédy povazované za silno

motivaéné a zaradené do kategérie aktivizujucich metod (Manak, Svec, 2003).

Dalsi sa priklanaju k nazoru, Ze vietky metddy, ktoré akokol'vek suvisia s rie§enim
problémov sa suhrnne nazyvaju aktiviza¢né. Predstavuji si pod nimi metdédy osvojovania Si
a fixacie uciva, ktoré podnecuju ucebné stratégie ziakov a smeruju ku kritickému mysleniu.
Problémové metdédy byvavaji zaclenované aj medzi takzvané inovativne metddy, ktoré
obsahuju metody aktivizacné, aj niektoré komplexné vyucovacie metddy (Grecmanova,

Urbanovska, 2007), (Zormanova, 2012).

Problémové metody su zalozené na postupnom objavovani novych skutocnosti,
moznosti, ciest anaslednych rieSeni, vSetko za podpory ucitela, ktory tieto problémové
situacie vytvara a ziaci nasledne rieSia jednotlivé tlohy podla svojich schopnosti. Hlavnou
stratégiou je snaha pomahat ziakom pri rieSeni tychto problémov a Casto bez predtym
znameho postupu, jednoduchym logickym uvazovanim, ¢i metdédou pokus - omyl. Takéto
vyucovacie hodiny sl samozrejme organizacne vel'mi naro¢né, no najvacsim problémom je
podpora motivacie. Riesenie problémov prebicha obvykle v tychto fizach (Manak, Svec,
2003):

1) identifikacia problému, jeho pochopenie, objavenie, vymedzenie

2) analyza problémovych situacii, preniknutie do $truktury problémov, odlisenie znameho,
potrebného a doposial’ nezndmeho

3) vytvaranie hypotéz, predpokladov, navrhov rieSenia

4) overovanie hypotéz, vlastné rieSenia daného problému

5) navrat k predchadzajicim krokom v pripade neuspechov v rieseni

Nepopieratelnym pozitivom metéody rieSenia problémov je podnecovanie
zUcCastiiovania sa Ziaka na priebehu vyucovacich hodin ako pri expozicii, tak aj pri fixacii uz
osvojen¢ho si uciva. Zapojene Ziaka je vyznamnou prednostou pouZivania tejto metddy
V porovnani s tradi¢ne ponimanymi formami vyucovania. Okorenenim moze byt’ aj nastolenie
problému, ktory nema rieSenie. Chyby, ktoré ziaci pocas rieSenia problémov robia, maju
taktieZ svoj zmysel. Maju za ciel’ Ziaka z nich poucit’. Pri rieSeni problémovych tloh Ziaci
premietaju do svojho uvazovania minulé skusenosti a zarovenl demonStrujii svoje nazory,

postoje, hodnoty atisudky. Vyznamnt tlohu hra aj prostredie, v ktorom objavovanie
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a prezentovanie prebieha a ¢i je dostatoéne tvorivé. Co sa tyka sttaZivosti, konkurenéné
prostredie je pre niektorych ziakov silno motivujuce, no treba si dadvat’ pozor, pretoze pre

inych, naopak predstavuje permanentny stres a obavy zo zlyhania (Cervenkova, 2013).

3. Situa¢né metody

Situa¢nd metoéda vyplyva zrieSenia problémovych pripadov. Jej principom byva
nastolenie modelovej situdcie, ktorti je taktiez nutné vyriesit, no ziaci nemaji dostatok
potrebnych vstupnych informacii. Cielom pre Ziakov je nie len vytvorenie a formulovanie
rozlicnych rieseni, ale aj odhalenie pri¢iny vzniknutého problému. Problémova situacia moze

byt Ziakom preukazana v roznych podobach (Kotrba, Lacina, 2011):

textova ukazka — pribeh, popis konkrétnej situacie, uryvok z knihy

— audio ukézka — nahravka rozhovoru, analyza hudobnej skladby, ukazka poézie,
nahovoreny pribeh, popis konkrétnej situécie

— video ukazka — profesionalne alebo odborné filmy, hrané scény =z firemného
prostredia, divadelné ukéazky, reklamy, firemné prezentacie

— pocitacovd podpora — Spouzitim webovych stranok, prezentdcii, vyucbovych

programov, e-learning
Riesenie problémovych situacii prebieha podl'a Manaka (2003) cez nasledujuce fazy:

1) vol'ba témy — t4 musi byt vybrana so zretelom na ciel’ vyuCovania a musi byt’ primerana
schopnostiam a vedomostiam ziaka

2) oboznamenie sa s materialmi — ziaci musia mat’ pristup k faktom, ktoré st nevyhnutné pre
vyrieSenie dané¢ho problému, ako dokumenty, pisomnosti, obrazy, nahravky...

3) vlastné studium daného pripadu — ziaci su do problematiky uvadzani ucitel'om, ktory
vytyc€uje ciele a poskytuje rady ¢i pokyny

4) navrhy rieSeni, diskusia — ziaci vyjadruji svoje nazory, navrhy, zavery a najlepSim

rieSenim je to najprepracovanejsie a najdoveryhodnejSie

Situacné metody moézu byt postavené na roznych témach a mézu mat rozlicny
charakter, no najcastejSie je mozné sa s tymito metdodami stretnit’ v nasledujucich variantoch

(Cervenkova, 2013), (Matidk, 2003):
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— metdda rozboru situdcie — pod vedenim ucitela Ziaci Studuji pisomné materialy
k danému pripadu a diskutuji o nich, vel'mi dolezitd je samostatna priprava ziakov na
zadanl tému, ktord bude nasledne predmetom vyucovania

— rieSenie konfliktnej situdcie — Ziaci sa s pripadom oboznamia formou kratkej spravy
apodané uvodné informacie sa uz viac nedopinaju. Od zGlastnenych sa ihned’
oCakéava rieSenie a konflikt spoc¢iva v ndzoroch, postojoch, kontroverznych stretoch
zaujmov, pricom rozhodovanie prichddza v ¢asovom prese. Takéto situdcie su Ziakom
ponukané najmi z oblasti medzil'udskych vztahov

— metoda incidentu — udalost’ popisuje kratka sprava, no k jej rieSeniu potrebuju Ziaci
viac informécii od vediceho skupiny alebo ucitel'a. Po niekedy az polhodinovom
dopytovani, uc¢astnici formuluji jadro pripadu a navrhuji riesenia. Ak neddjde ku
zhode, diskutuje sa d’alej, aj v skupinach, aj verejne. Na zaver je veducim skupiny
prednesené skuto¢né rieSenie pripadu v praxi

— dynamicka situa¢na metoéda — analyzujua sa nou komplexné situacie, o ktorych mame
iba kusé spravy a preto je potrebné ostatné informécie doplnit’ jednanim s odbornikmi

alebo zodpovednymi €initelmi. Tato metdda je preto vhodna skor pre skupinovi pracu

Nastolené pripady vdcSinou nadvédzuji na redlne Zivotné situacie a preto je nespornym
pozitivom tejto metddy pomoc Ziakom v pripravovani sa na problematické javy z praxe. Ziaci
sa zarovenl ucia obratne argumentovat’ a flexibilne riesit’ problémy, no nevyhodou je opéat
casova narocnost’ tychto metdd, ¢i nevhodné organizané usporiadanie triedy, alebo mentalne
schopnosti zucastnenych. Velky vyznam a vyuzitie maju vo vzdelavani dospelych
a Vv priprave veducich pracovnikov firiem, ktori musia rozhodovat o rozmanitych veciach

(Cervenkova, 2013).

4. Inscena¢né metody

V poslednej dobe neustale rastie zaujem o dramaticka vychovu. V niektorych skolach
sa tento predmet, predstavujuci netradi¢ny pristup v rozvoji niektorych zru¢nosti a poznatkov
ziakov, stal sti€astou kurikula. Aj ak vSak vo vzdelavacom programe nefiguruje dramaticka
vychova ako samostatny predmet, je mozné niektoré jej prvky aplikovat’ v rdmci takzvaného
tradicného vyucovania. Inscena¢né metoddy vo svojej podstate Cerpaju z divadelnych vystupov
a ich principom je navodzovat’ vyukové inscenacné modely a nasledne aktivne zapojit’ Ziakov

prostrednictvom vlastnej prezentacie. V simulovanych podmienkach ziaci stelesiiuju svoju
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udelent rolu a spontdnne improvizuji. Cielom je vSak, okrem ucenia sa zrucnosti riesit
praktické Zivotné situdcie, aj kladenie dorazu na socialne ucenie. Vo vyukovych inscenaciach
treba vel'mi dobre zvazit' ich priebeh a realizaciu, pretoze sa tak isto jedna o casovo narocnu
metodu, ked'Zze jej realizacii sa prakticky venuje celd vyuCovacia hodina. Nutné je tiez
premysliet’ si priestorové usporiadanie ucebne a Vv pripadoch presunov (napriklad nabytku)
treba oCakavat' eSte vicSie Casové oneskorenia. Podla Mandka (2003) by mali byt pri

zavadzani inscenac¢nej metddy dodrzovangé tieto fazy:

1) Priprava inscenacie — ucitel’ si najskor stanovi ciel, konkretizuje obsah, naplanuje
a rozvrhne potrebny cCas, rozdeli ulohy

2) Realizacia inscenacie — tato faza zahfia aktivizaciu Ziakov, nacvik inscenacie, uvazovanie
0 moznostiach prevedenia a miere improvizacie

3) Hodnotenie inscenacie — vacSinou je dobré hodnotit’ inscenacie hned’ po ich skonceni

a toto hodnotenie by malo byt taktné a smerom k ziakom pozitivne

Je mozné rozlisit’ niekol’ko variant inscenacii. Ak sa priebeh scény pridrzuje popredu
uréenej dejovej linie, hovorime o takzvanej Struktirovanej inscenécii. Ak je centrdlnym
motivom konkrétny pripad z praxe, bez detailne prepracovaného scendra, tak sa jedna naopak
0 nestruktirovanu inscendciu. Zvlastnym typom inscenacnych metdd je mnohostranné hranie
uloh, ktorého principom je oboznamenie ziakov s problémovou situaciou a ich rozdelenie do
skupin, zlozenych z troch az piatich ¢lenov. Kazdy dostane na papieriku instrukciu k svojej
roli anasledne prebehne prehravanie pribehu a zavere¢né zhrnutie ucitelom. Inscenacéné
metody maji pozitivny vplyv na vytvaranie socialnych vizieb vtriede ato je, spolu
s aktivizaénou strankou smerom ku Zziakom, ich obrovskou vyhodou. Dal§im dolezitym
prinosom je naplhanie celého spektra kompetencii Ziakov, od komunikaénych, kompetencii
rieSit’ problémy, cez obcCianske a persondlne. Tymito vyu¢bovymi metddami je tieZ mozné
prechadzat’ mnohymi prierezovymi témami a pestovat’ medzipredmetové vzt'ahy. Nevyhodou
je samozrejme uz predtym spomenutd Casova naro¢nost, umenie vyberu vhodnej témy

a problémom byva zapojenie celej skupiny (Maiiak, 2003), (Cervenkova, 2013).
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5. Didaktické hry

Jednu z najstarSich foriem l'udskej ¢innosti tvori hra. Pre diet'a je jej ucelom radost
a poteSenie, nie je jeho primarnou potrebou naucit’ sa pocCas nej nieCo nové. Tradiéni
klasifikaciu hier vykonala Biihlerova (1935) (in Cervenkovd, 2013) azaradila hry do

nasledujucich kategorii:

— funkéné — ide 0 pomerne primitivne zruénosti, napriklad tlieskanie, jemna motorika
ruky

— fiktivne — prebiehaju priblizne od druhého roka Zivota, deti pripisuju roly nezivym
veciam, napriklad hra s babikou

— receptivne — niekedy nastupuju s fiktivnou hrou, dieta pocuva pribeh a zaroven
sleduje obrazok

— konstruktivne - zaéinaji koncom druhého roka, dieta stavia kocky, kresli, hra sa
s pieskom

— hry spravidlami — za¢inaju v predskolskom obdobi, kedy dieta postupne nahradza
predstierané hry hrami obsahujicimi pravidla a tieto hry s zvyc€ajne charakterizované

superenim

Sucast'ou Skolského ucenia sa ziakov st pochopitelne hry s pravidlami a ich zabavny
princip je mozné v Skole vyuzit' vytvaranim hier s pedagogicky orientovanym zamerom,
takzvané didaktické hry, ktoré st analdgiou spontannej ¢innosti deti, ktora sleduje didaktické

ciele (Pricha, Walterova, Mares a kol., 2009).

Didaktické hry nadvdzuju na prirodzeni spontannost’ deti, ale ucitel’ ich konkretizuje
tak, aby rozvijali ucenie ziakov a vd’aka tomu maju vysoky motivaény efekt, podporuju
individudlne ucebné stratégie ziakov a mézu pomdhat' stmelovat triedny kolektiv. Je
nespocetné mnozstvo hier, ktoré¢ moézu byt svojim metodickym prepracovanim povazované za
didaktické. Kreativny ucitel’ ¢asto skuSa nové sposoby ako aktivizovat’ svojich Ziakov a ako

im prezentovat’ nové uéivo (Cervenkova, 2013).
Didaktické hry je mozné roztriedit’ do troch zékladnych skupin (Malach, 2003):

1) Interaktivne hry — zahfiaju slobodné hry (hry s hrackami, stavebnicami, simulécie
roznych ¢innosti), Sportové a skupinové hry (zacastnit’ sa mézu vsetci), hry s pravidlami,
spoloCenské hry, myslienkové a strategické hry, uc¢ebné hry

2) Simulaéné hry — hranie rol, rieSenie pripadov, konfliktné hry, babky
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3) Scénické hry — rozliSuju sa hraci, divaci, rekvizity, javisko, Specialne oble¢enie a su tizko

naviazané na divadelné hry a predstavenia
Didaktické hry je mozné klasifikovat’ aj v zavislosti od (Manak, 2003):

— doby trvania (kratkodobé, dlhodob¢)
— miesta konania (v triede, v klubovni, v prirode, na ihrisku)
— prevladajicej ¢innosti (osvojovanie si vedomosti, pohybovych zruénosti)

— hodnotenia (kvantita, kvalita, ¢as vykonu, hodnotenie ucitel’ — Ziak)
S inou klasifikaciou prichddza aj Petty (2004), ktory didaktické hry deli na:

— rozhodovacie hry — triedenie slovnych druhov, hornin, rastlin do tried, chemickych
prvkov do skupin...

— kvizy — otazky zvycajne kladie ucitel a odpovedat moze bud’ jednotlivec alebo
skupina

— sutaze — recitacie, olympiady...

— problémové ulohy

— hry na ucenie socialnych zruénosti

— zoznamovacie hry

— hranie rol a simula¢né hry

— priprava scenarov

— hry na osvojovanie si jazykovych a komunikaénych zru¢nosti atd’.

Didaktické hry by mali reSpektovat’ spontannost’ ziakov, ich radost’ z u€enia sa. St
analogiou spontannej Cinnosti deti, ktord nie vzdy pre Ziakov zjavnym spdsobom sleduje
didakticky ciel. Pontkat mnoZstvo produktov pod oznafenim didaktické byva
marketingovym tahom mnohych firiem venujiicich sa vyrobe hier a hragiek (Cervenkova,

2013).
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Problémy spiité s realizaciou aktivizujucich metod

Napriek tomu, ze v modernom vyucCovani sa predpokladd hojné vyuzivanie

aktivizujucich metdd, ucitel’ sa mnoho krat nevyhne problémom, ktoré pri ich vyuzivani mozu

nastat’ a ktoré ovplyviiuju jeho celkovu efektivitu. Niektoré z tychto problémov vytycila vo

svojej praci aj Cervenkova (2013):

charakter a obsahova napln uciva — nie kazda téma je vhodna na alternativne ponatie
vyucovania, preto je potrebné zvazit' povahu daného uciva a jeho naslednt realizaciu
ucebné ciele — ak je osvojenie si dané¢ho uciva zalozené na znalosti javu alebo
reprodukcii uciva (vzorce, algoritmy...), potom je pouzitie aktivizujicich metdd skor
nadstandardné

Casovd dotacia — mnohé aktivizatné metdody su Casovo velmi narocné, preto je
potrebné zvazit', ¢i bude na ich realizdciu dostatok casu, aj ked’ niektoré tradi¢né
metddy byvaji sprevadzané podrobnym zapisovanim si uliva, ktoré niekedy
predstavuje dokonca vac¢siu Casovu zataz

urovenn schopnosti a zrucnosti ziakov — aktivizujuce metody vyzaduji aktivne
zapojenie sa do procesu ich realizacie a predpoklada sa, ze ziak bude schopny
myslienkového zapojenia sa

motivacné tendencie ziakov — pri jednotvarnom pouzivani tychto metéd moéze dojst’
k neadekvatnym reakciam ziakov

atmosféra kolektivu a celkova klima triedy — nane$t’astie nie je mozné realizovat’
I'ubovol'né aktivizacné metddy v kazdom kolektive, pretoze bariérou moézu byt vzt'ahy
medzi spoluziakmi i napdta atmosféra medzi triedou a ucitel'om

organizatné formy vyucovania a priestorové moznosti triedy — ukotvené lavice,
nedostatok priestoru aj zlé technické vybavenie mozu predstavovat’ interaktivnu
bariéru, ako aj triedy s vysokym poc¢tom Ziakov

ucitelovo ponatie vyucby — ak ucitel' nie je nakloneny pouZivaniu alternativnych
metod, bude preferovat’ a CastejSie vyuzivat’ metddy klasické

zadavanie aktivizujucich aktivit vo forme domadcich tloh — uéitel’ musi zvazit, ¢i je to
vhodné rieSenie, pretoze kontrola spracovania byva ndsledne vel'mi problematicka.
Ziaci mdzu vnimat’ ulohu ako tazka a postupne generalizovat svoj netspech na d’alsie
cvicenia. Ucitel’ nasledne len tazko rozozna, ¢i bola uloha nad moznosti ziaka, alebo

sa jednoducho malo snazil. Dal§im problémom byva vypracovanie domacich tloh
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rodiCom, z obavy z nesplnenej povinnosti, ¢i poznamky, ¢o je v tychto pripadoch
kontraproduktivne

— podpora rodi¢ov — osobitost’ tychto metdd modze urodiCov vzbudit neddoveru
v efektivite ucitel'ovej prace, pretoze predchadzajuce generacie boli zvyknuté na urcité
tradicie vo vyucovani a niekedy je len tazko pochopit’ ich efektivitu v osvojovani si
uciva v porovnani s memorovanim alebo mechanickym precviCovanim. Ziskanie si

podpory rodicov je preto jednou z ddlezitych tloh v ucitel'ovej praci

Namety na aktivizujice tlohy
Uloha 1 — Hadaj otazku

Tato jednoducha tloha je velmi vhodna na rozvijanie poclvania a hovorenia
V cudzom jazyku. Zamerand je na témy tvorenia otazok v anglickom jazyku pre r6zne urovne
jazyka. Aktivitu je mozné vyuzivat hned po prejdeni nového gramatického javy, ale aj ako
motivacné cvicenie pre ziakov, ktori problematiku tvorenia otdzok uz zvladli. Samozrejme,
V pripade jej vyuzitia na fixaciu nového uciva je mozné Cakat’ vysSie zapojenie zo strany

ziakov, pretoze ich vedomosti su vtedy z danej témy na rovnakej Grovni.

Ucitel' zacne s vytvorenim dvoch timov, aj ked’ je mozné vytvorit' ich viac, no so
zvySujucim sa poctom timov vzrastaju problémy sich koordinovanim. V pripade tried
S vacsim poctom ziakom je treba davat pozor, ako si prisposobit’ celu aktivitu aj pravidla,
lebo sa mdze vel'mi l'ahko stat’, ze sa timy nebudi zap4jat’ ako celok, ale vac¢Sinou sa budu

prezentovat’ ti najpriebojnejsi.

Principom tejto hry nebude klasické kladenie otazok, na ktoré su Ziaci zvyknuti a na
ktorom je zaloZena vicSina cviceni v pracovnych zoSitoch a ucebniciach, ale naopak hadanie
otazok. Ucitel’ najskor vysvetli princip hry a uvedie niekol’ko prikladov ako bude prebiehat’.
U skusenejSich Ziakov je vhodné podavat’ inStrukcie v cudzom jazyku, pretoZe elimindcia
toho materského je ziaduca a tym paddom je zvySovany jazykovy input cudzieho jazyka pre

ziakov.

Ucitel’ ma nachystané sety odpovedi na rozli¢né otazky. Precita odpoved’ pre triedou,
vyslovi formulku ,,What’s the question? a ktory tim bude ako prvy vediet prist' s odpovedou

aka bola otazka na danu odpoved’, ziskava bod. Ak je v timoch viac ziakov je vhodné vzdy
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vybrat’ jedného z kazdého timu a na kazda odpoved’ budii moct’ hadat’ odpoved’ iba zvoleni
ziaci. V kazdom kole sa vyberu ini a takto sa vystriedaji vSetci ziaci. VSetky uhadnuté otazky
musia byt gramaticky spravne formulované, len vtedy sa prirdta danému timu bod.
Mnohonasobnym opakovanim sledovaného gramatického javu dochadza k jeho rychlejSiemu

zakotveniu v pamiti ziakov.

Odpovede mdézu byt formulované na rozne gramatické Casy, kreativite ulitela sa
medze nekladu. Napriklad: Iam fine. lam 17. lam cooking. I’ve been running. |was

cooking. | will do it. You shouldn’t smoke. I don’t like it. I haven’t slept yet...

Je na ucitel'ovi ako dant aktivitu vyhodnoti, ¢i len motivacne, vyhldsenim vitazného
timu, alebo ak Ziaci zbieraji body za aktivity, tak ich pripocitanim. VSetko zélezi aj od danej

triedy a ziakov, o je pre nich najviac motivujice a najefektivnejsie.

Uloha 2 — Hlaskovacia ret'az

Mnohi ziaci, aj v konciacich ro¢nikoch, maju problém so spravnych hlaskovanim
v anglickom jazyku, s takzvanym spellingom. Len vel'mi malo aktivit je bezne vy¢lenenych
tomuto fenoménu vo vyucovacom procese, napriek tomu, Ze spravne hlaskovanie je vo
vyucbe anglického jazyka vel'mi dolezité pre jeho nasledné praktické vyuzitie. Mnohi ucitelia
venuju anglickej abecede len tvodné hodiny vyucby a nasledne sa k nemu uz nevracaja. Preto
maju aj mnohi Ziaci tendenciu mysliet’ si, Ze to nie je dolezité. Opak je vSak pravdou,
a napriklad uz len pri vysloveni vlastného mena rodenému Angli¢anovi, pridu na to, Ze ho
nedokaZze spravne zapisat, ¢o moze byt nasledne problémom pri vybavovani réznych
uradnych zdznamov. Spravne osvojenie si hlaskovania tak moZe predist mnohym problémom,

napriklad aj pri zahrani¢nych pobytoch, ¢i exkurziach.

Téato aktivita moze byt vyuzita kedykol'vek, ako motiva¢na, zahrievacia, alebo aktivita
na vyplnenie €asu. Ak Ziaci maju problém s abecedou, je vhodné si ju predtym celti opit
prejst’ a na zaciatku ju pokojne aj nechat’ napisanti na tabuli s prikladmi slov. So zlepSovanim

sa ziakov ucitel zotrie priklady a nakoniec hra prebieha uz bez akychkol'vek pomocok.

Aktivitu za¢ina ucitel. Jednoducho vyslovi jedno anglické slovo. Napriklad apple.
Prvy Ziak toto slovo musi vyspellovat — A — P — P — L — E. Dalsi potom vyslovi iné slovo,

ktoré bude zacinat’ na posledné pismeno slova, ktoré predtym vyspelloval jeho spoluziak.

128



Preto povie napriklad exam. Nasledne pokracuje d’alsi v spellovani tohto slova rad za radom,
az sa vystriedaju vsetci. Vitazom je ten, ktory zostane ako posledny. Ti, ktori nespravne

vyspelluji dané slovo, alebo povedia slovo, ktoré neza¢ina na danti hlasku, s vyradeni z hry.

Je opét’ na ucitel'ovi ako odmeni vitaza. V pripade, Ze sa jedna o nové ucivo, jednotka
moze ziakov vel'mi motivovat’ a preto je vhodné touto aktivitou zacat’ aj nasledujicu hodinu,

pretoze v zaujme jej ziskania sa mnohi ziaci na tato jednoducht ulohu pripravia doma.

Ak uz sa stava spellovanie rutinou a Ziaci nemaju problém s abecedou, méze byt tato
aktivita stazena obmedzenim tém, na ktoré mozu ziaci vyberat nové slova. Napriklad jedlo,
oblecenie, priroda... Tym si Ziaci nie len precvicuju spellovanie, ale aj slovni zasobu. Ucitel’

moze od ziakov chciet’, aby kazdé slovo aj prelozili, tym si overi, Zze poznaju i jeho vyznam.

Uloha 3 — Triedne pravidla

Tato aktivita je mimoriadne vhodné na ivodné hodiny anglictiny. Mnohi ucitelia ich
zacinaju predstavovanim sa a stanovenim podmienok daného predmetu. Tieto prvé hodiny je

vSak mozné okorenit’ a zapojit’ do procesu stanovovania si podmienok aj samotnych Ziakov.

Ucitel’ si vSak popredu musi premysliet, akym smerom by chcel jednotlivé pravidla
viest’ a potom s pomocou Ziakov sa k nim aj dopracovat. Vhodné je tiez stanovit’ si pocet
pravidiel, ktoré sa maju dodrzovat’ a v pripade viacerych napadov potom tie menej vhodné

vyrad’'ovat’, az sa zhodne trieda aj ucitel’ na tych, ktoré zostana fixné.

V pripade pokrocilych ziakov je ziaduce viest’ celu aktivitu v cudzom jazyku, ale nie
je problémom pravidla stanovit’ aj v slovencine a nasledne ich pocas roka postupne prekladat
spolu so Ziakmi, ¢o sa da vyuzit ako d’alSia motivacna aktivita. Vd’aka tomu si Ziaci dokazu

porovnat’ svoj pokrok, ktorym presli pocas celého roka.

Problémom stanovovania pravidiel byvaji aj niektoré neredlne napady ziakov ako
neu¢me sa, zapiSeme si zndmku za ni¢, budeme si robit’ ¢o chceme a podobne. U¢itel’ musi
ziakom vysvetlit, o je nutné sa pocas celého predmetu naucit’ a prezentovat tvorenie
pravidiel ako sposob, ktorym sa je mozné k cielom predmetu dopracovat’. V pripade tychto

nerealnych napadov potom poukazat’ na fakt, ako by mohli vSetky hodiny znehodnotit’.
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Ucitel moze stanovovanie si pravidiel uviest formou brainstormingu. Na tabulu
napiSe vel'kym pismom napriklad termin rules, zakrazkuje ho a ziaci rad za radom pridavaja
svoje asociacie k danému slovu. Ked’ sa vSetci vystriedaju je vhodné prvé vyhodnotenie
napadov, argumentovat’ pre a proti jednotlivym pojmom a nasledne pokracovat’, az pokym

nebudu stanovené kl'iCové pojmy pre jednotlivé body triednych pravidiel.

Nasledne sa trieda, aj spolu s ucitelom, pokusi prist s oficidlnou formulaciou
jednotlivych pravidiel a rovno ich napisat’ a vyvesit’ na viditel'né miesto. Tento krok sa vSak
mdze ponat’ aj ako dlhodobejsia uloha, kedy ziaci pravidla spracuju na velké papiere, ktoré
pripadne ilustruju a potom ich vhodne vyvesia do triedy. D6lezitym krokom je i stanovenie Si

trestov, ktoré vyplyvaju z porusenia dohodnutych pravidiel.

Tato aktivita je ve'mi vhodné aj na posilnenie celistvosti uitel'skych vzt'ahov, ak sa
dohodnu vsetci vyucujuci na zavedeni takychto pravidiel a ich modifikéciu pre svoj predmet.
Ziaci potom citia jednotnost zo strany svojich vyudujacich, ¢o moze zlepsit celkovi

atmosféru skoly.

Uloha 4 — Pisanie vo vzduchu

Tato uloha sa javi ako vel'mi jednoduch4, ale je to jedna z mala uloh, ktoré dokazu
zaujat’ aj ziakov preferujucich psychomotoricky typ vyucby, na ktorych sa Casto zabuda.
Podstata tejto aktivity je vel'mi jednoduchd. Zvoleny Ziak sa postavi pred tabul'u a zacne vo
vzduchu pisat’ jednotlivé slova. Trieda hada, co piSe. UCitel mdze vytvorit' aj sit'azné timy

a ponat’ tato aktivitu sutazne.

Variaciou je, ze ziak nebude slova pisat’ do vzduchu, ale prstom na chrbat svojich
spoluziakov. Ti nasledne individudlne hadaju jednotlivé slovd. Tento variant je velmi
jednoduchy a rychly, a ucitel’ ho moéze kedykol'vek vyuzit' v pripadoch, kedy vidi, Ze urcity
ziak ma problém obsediet na jednom mieste. Jednoducho ho vyvola, aby sa takto
poprechadzal po triede ukazovanim, alebo pisanim slov apo pochvale tento ziak citi

zadostu¢inenie, najmé ak bol zvyknuty byt stdle napominany za svoje spravanie.

Tato aktivita sa vSak dd vyrazne skomplikovat zakdzanim pouZivanim pismen.

V jednoduch$ich formach Zziaci znazorfiuji geometrické tvary, alebo iné jednoduchsie
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objekty. Ale napriklad znadzorfiovanie zvierat, alebo Cinnosti prstom byvava uz velkou

vyzvou.

Kedze su aktivity podobného typu vyuzivané vel'mi malo, pre ziakov pdsobia ako

netradi¢né spestrenie vyucovania, aj ked’ si nail musia ¢asto dlhsie zvykat'.

Uloha 5 — Stop

Tato uloha je vlastne anglickou obdobou slovenskej tradi¢nej hry meno, mesto, zviera,
vec. Pre hodinu anglického jazyka je priam idealnou, pretoze podporuje rozvijanie slovnej
zasoby, ktora tvori zéklad kazdého jazyka. Rozdielom je ale pouZitie rozdielnych kategorii,
ktor¢é si ucitel’ samozrejme moze upravit’ podla seba, vo vSeobecnosti v§ak nazov, miesto, dej,

zviera, ovocie/zelenina/rastlina.

Jeden ziak je zvoleny a ten si zagne v duchu hovorit’ abecedu. Dalsi Ziak ho zastavi
slovom stop a pismeno na ktorom skoncil sa stava smerodajnym. Nasledne za¢nu Zziaci, alebo
skupiny, na papier pisat’ slovd k danym kategdériam a prvy, kto bude mat’ vSetky kategorie
vyplnené opit’ zakri¢i stop. VSetci ostatni musia prestat’ pisat’ a zacnt si zrativat’ jednotlivé

body. Systém bodovania méZe byt’ stanoveny podl'a potreby a takisto priebezne obmienany.

Uloha 6 — Chaos

Nasledujtica uloha je zaloZend na vyuziti brainstormingu, ktory je vel'mi vhodny vo
vyucbe cudzieho jazyka, pretoze Ziaci sa nemusia obdvat’ prezentacie na prvy pohlad zlych
odpovedi, kedZe jeho podstatou je prichadzat’ s velkym mnoZstvom napadov a odpovedi
v pomerne kratkom case. Velkou vyhodou tlohy chaos je moznost’ jej vyuzitia aj v triedach
s va&§im poétom Ziakov. Cim viac Ziakov, tym nastiva v triede viA¢si chaos, ktory robi tuto

aktivitu komplikovanejSiu a pre Ziakov zabavnejsiu a putavejsiu.

Ako uz bolo spomenuté, jej cielom je nabudit’ ziakov vytvorenim netypicky hlu¢ného
a bujarého prostredia. Aktivitu je mozné vyuzit’ na akejkol'vek urovni poznania jazyka, ked’ze
je zamerana na vyuzitie slovnej zasoby uciacich sa. U tych skusenych je mozné oCakavat’ viac
spontannych odpovedi a v pripade Uplnych zaciatocnikov z anglického jazyka vyuZzit’ pomoc

slovnika atym si precviCit pracu snim, pretoze prekvapivo aj stakouto jednoduchou
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¢innostou ma mnoho ziakov neustale problémy atrvd im velmi dlho zorientovat' sa
a pracovat’ so nim (podrobnejSie hry vo vyucbe cudzich jazykov napr. ValentoviCova —

Hlasna, 2012; Valentovi¢ova — Krasna, 2014).

Na zaciatok vyberie ucitel’ tematicky okruh slovnej zasoby. V pripade maturantov je to
preto vel'mi vhodna aktivita na precvicenie si slovnej zasoby zo vsSetkych tematickych
okruhov maturitnej skusky. Nasledne sa zvolend kategodria rozdeli na Styri podkategorie.
Napriklad, téma byvanie a Styri ndhodne vymyslené podkategoérie ako zivot v meste, na
vidieku, miestnosti v dome, aktivity v domécnosti. Ziaci najskor pracuju vo dvojici a potichu.
Skuasenejsi maju zakazané pouzivat akykol'vek papier, ¢i pero, musia si svoje ndpady
zapamaitat’. V pripade zaciatocnikov pracujucich so slovnikom je to vel'mi narocné a ziaci su
tak niteni vyuzivat svoju pamit’ efektivnejsie. Ucitel’ odStartuje ¢asomieru a pocas stanovej
doby musia ziaci vo dvojici prist’ s ¢o najviac slovami pre kazdu podkategoriu. Zalezi na
uditelovi kol’ko ¢asu im poskytne. Cim menej ¢asu, tym vys§ia naroénost’. Nasledne st Ziaci
zoskupeni do vicsich timov, v zavislosti od ich poctu, ¢i velkosti triedy a svoje napady si
teraz za¢nu prezentovat’ medzi sebou v rdmci skupiny, opdt’ v asovom limite, ktory stanovi

ucitel’.

Tabula sa nasledne rozdeli c¢iarami na tolko dielov, kol'ko bolo zvolenych
podkategorii slov z danej témy. Ucitel' vyzve jedného Ziaka z kazdej skupiny k tabuli, ktory
bude jej zapisovatelom. Zapisovatelia z rozli¢nych skupin dostant kriedu odlisnej farby
a chaos moze zacat. V ¢asovom limite, ktory je opat’ l'ubovolny, v zavislosti od triedy, musia
zapisovatelia zapisat’ svojou farbou o najviac slov do kazdej kategorie. Clenovia skupiny im
ich kri¢ia zo svojich miest a ¢im je viac ziakov v triede, tym dochadza k vy$Siemu hluku
a chaosu, ¢o komplikuje zapisovatelom ich ulohu. Za kazdé pouZitie slovenciny sa danému
timu preSkrtne jedno slovo atym sa im zniZuje findlne skore. Takisto sa nezaratavaji ani
slova s chybami. Po uplynuti stanoveného ¢asu musia ziaci prestat’ pisat’ a bud’ sa uloha rovno
vyhodnoti, alebo ucitel zmeni pisatelov, aby sa vystriedalo viac ziakov. Ak chce ucitel
dosiahnut’ eSte vacsi chaos, posle vSetkych ziakov na opacny koniec triedy od tabule, aby boli

nuteni kricat’ viac. Stanovenie odmeny pre vitazov je v kompetencii ucitel’a, podla potreby.

Aj ked’ je tato aktivita ¢asovo narocnd, je neuveritelne motivujuca a zdbavna pre
vSetky vekové kategérie Ziakov. Jej d’alSou vyhodou je aj nendro¢nost’ na materidlové

vybavenie, ked’ze si vyZaduje iba tabul'u a farebné kriedy a samozrejme aj fakt, ze je do nej
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mozné zapojit’ 1 triedy s vysokym poctom ziakov, pre ktoré je velké mnozstvo inych

aktivizujucich aktivit nevhodné.

Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku ucitelov strednych odbornych $kol

Ako cloveka, ktory z duse neznasa zapajanie sa do skupinovych aktivit, naymé tych,
ktoré st nasledne prezentované verejne, by mi nikdy nenapadlo, Ze sa zicastnim podobného
Skolenia. Samozrejme na zaciatku som o tom nemal najmenSie tuSenie, preto som sa don
zapojil v nadeji klasickej prednasky a nasledného ziskania kreditov, ktoré neustale straSia
vsetkych pedagogickych zamestnancov. No uz stoly usporiadané do kruhu ma prebrali
z mojej utopickej predstavy a skolenie, ktoré urcite nebude prebichat’ $tylom nie som tu,

mohlo zacat’.

Zacali sme vytvorenim si menoviek s nasimi menami, no ked’ze nas nebolo najviac, aj
nasa Skolitel’ka si nas po chvili vSetkych pamétala. Néasledne sme na Cisty papier napisali tri
ocakéavania z dané¢ho Skolenia. Tieto papiere sme potom medzi sebou nechdvali kolovat
a pripisovali sme c¢iarky k ndzorom s ktorymi sthlasime. Samozrejme, ziskanie kreditov
anovych poznatkov figurovalo najcastejSie. Tieto papiere nam budu po skonceni Skolenia

vratené, aby sme mohli retrospektivne posudit, ¢i sa naSe o¢akéavania aj naplnili.

Skolenie prebiehalo formou mnoZzstva aktivit, ktorych bolo v kone¢nom désledku
malo, pretoZe za dva dni sa urcite nedaju stihnut’ vSetky, ktoré mali lektorky v repertoari, o
ma mrzi, pretoZze kazda jedna mi napriek mojim obavam dala vel'mi vela nie len pre

pedagogicku prax, ale aj pre osobnostny rozvoj.

Ulohou na spoznévanie sa, kedy sme opakovali svoje mena a postupne K nim pridavali
aj svoje typické vlastnosti, je mozné velmi efektivne stmelit’ novy kolektiv ¢i uz v Skole,
alebo aj mimo nej. My sme sa uz medzi sebou poznali, takze bolo pre nas jednoduchsie
pamitat’ si len svoje vlastnosti, ale ak je tato aktivita vykonavana v stibore novych ziakov,

ktori svoje mena nepoznaju, stdva sa urcite podstatne narocnejSou.

Klacovym predmetom d’alSej aktivity bola tenisova lopticka anaSa uloha bola
jednoduchd. Poposuvat’ si tato lopticku tak, aby presla dlaiiami kazdého jedné€ho z nas, v ¢o

mozno najkratSom case. Samozrejme klasické posuvanie zruky do ruky sa neosvedcilo
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a stopky sa zastavovali aj nad hodnotami pitnast sekiind. Postupnym zlepSovanim stratégie
sme sa dostali na uroven sedem sektind, no lektorka nebola stale spokojna s nasim vysledkom
a pohénala nés vpred v hl'adani novych rieseni a najlepsim bolo vyuzitie gravitacie, kedy sme
lopti¢ku jednoducho nechali skotul’at’ sa po nasich rukach. Cas sa zastavil pod hranicou pat

sekund.

Mnohi l'udia maja problém s empatiou a nedokazu vzdy odhadniat’” emocie ostatnych
zich vyrazov tvare. Prave na tento problém bola zamerana nasledujuca aktivita, kedy sme
dostali papier s prazdnymi polickami a karti¢ky tvari s rozdielnymi vyrazmi. Nasledne sme
mali na jednotlivé policka priradit’ zodpovedajuce nalady. Samozrejme, nikto z nas nepriradil

vSetky emocie spravne, ale va¢sina sme boli v priemere.

Dalsou velmi zaujimavou aktivitou bola takzvana ¢inska restauracia. Lektorka ma
vyzvala, aby som odiSiel za dvere avo vhodnom c¢ase ma zavolala naspdt. Na moje
prekvapenie som sa ocitol v blazinci, pretoze vSetci vykrikovali naraz, jeden cez druhého
nezmyselné slova. Spociatku som nevedel o mam robit, az ked’ som podisiel blizsie, zistil
som, ze kazdy opakoval ur€itt slabiku, nasledne som presiel d’alej, az som zistil, Ze tie slabiky
tvoria slova. Potom uz bolo hrackou prist’ na to, aké jedlo mi chceli odprezentovat’. Principom
tejto hry bolo stanovenie si urcitého jedla, ale vo vyucovani si pedagoég zvoli termin podla
potreby. V tomto pripade kapustova polievka. Nasledne bola za sebou v kruhu kazdému
zucastnenému priradena jedna slabika a naraz ich mali vSetci vykrikovat’ do pléna, aby zmiatli
toho, kto hada. V mojom pripade sa im to nepodarilo a vitazoslavne som si dokazal poradit’ aj

s ¢inskou resStauraciou.

NajpdsobivejSou aktivitou z prvého dia Skolenia boli pre mna fotky. Lektorka na zem
rozhodila fotografie, viac¢Sina z nich bola vel'mi stard. Nasledne nam kladla otazky. Kto si
myslite, Ze je dobry ¢lovek. Kto si myslite, Ze je matkou Styroch deti a podobne. Ku kazdej
otazke sme priradili jedného cloveka. Nésledne nam ukdzala fotku muZa, ktorého sme
oznacili ako tyrana a alkoholika a povedala nam k danej fotografii dva pribehy. Jeden naozaj
zodpovedal popisu trosky, no druhy pribeh bol uplnym protikladom a vykreslil ho ako
milujuceho manzela, ktory nakoniec nesStastne zomrel. Nasou tlohou bolo uhadnut, ktory
pribeh bol pravdivy. Vicsina sa priklonila k alkoholovej verzii, alebo boli sme aj taki, ktori
sme boli za ti druhl, ktord bola nakoniec spravna. Potom sme si kazdy vybrali jednu
fotografiu a snazili sa vytvorit’ Zivotny pribeh osoby na nej. Mnohi sme vytvarali fantastické

pribehy s tragickym alebo lasky a §tastia plnym osudom a na konci si kazdy z nds uvedomil,

134



ze vsetko, Co sme doteraz robili bolo zaloZzené na prvom dojme. Len na zaklade jednej
fotografie, jedného vyrazu tvare sme dokazali odsudit’ pre nds neznameho cloveka, alebo
vyniest’ do nebies ¢loveka, o ktorého by sme v skuto¢nosti mozno ani nezakopli, a to vSetko
len na zaklade jeho jedného falosného tismevu. Sice je to bezna l'udska vlastnost’, ale nebolo

na Skodu zamysliet’ sa nad tym, ¢o robime a skusit’ sa tomu v buducnosti vyvarovat’.

Dalsi deni $kolenia prebiechal v podobnom aktivnom duchu, ktory mi prekvapivo uz po
skusenostiach z predchddzajiceho dia vobec neprekazal, naopak som sa tesil. Zacali sme
dotaznikom na lektorku. T4 ndm vzdy vymenovala dvojicu pojmov, z ktorého jeden mala
naozaj rada a druhy Gplne neznasala. My sme mali hadat’ vlastnosti a veci, ktoré ju z danej
dvojice charakterizuju. Véc¢Sina sme jednotlivé veci vyberali podl'a prvého dojmu z nej,
nasledne podl'a nasich preferencii, alebo naschval jej pripisovali opac¢né vlastnosti. Tym sme
sa naucili, akymi sposobmi l'udia priraduju vlastnosti inym a mohli sme prejst na d’alSiu

aktivitu.

Tou boli prislovia, aj ked to tak prvotne nevyzeralo. Kazdy sme dostali karticku, na
ktorej bolo mnozstvo, na prvy pohlad, nezmyselnych slov. AZ analyzou daného textu a jeho
postupnym zjednoduSovanim sme sa dopatrali k tradicnym slovenskym prisloviam. Téato
aktivita ndm prakticky ukazala, ako sa citia ziaci, ked’ su ponoreni do pre neznameho a prili§
komplikovaného textu. Naucila nas, ze priliSné komplikovanie veci byva v urcitych pripadoch

na Skodu.

Potom sme sa §li zahrat na stroskotancov. Postavili sme sa na stolicky, ktoré
predstavovali most nad priepastou aso vzajomnou doverou sme sa mali postupne
usporaduvat’ podla inStrukcii lektorky. Najskor aj za pomoci rec¢i, neskor iba gestami podla
abecedy, alebo mesiaca narodenia, ¢i inych kritérii. Tato aktivita je velmi vhodna na

posilnenie vztahov v kolektive a navySe sme sa pri nej aj vyborne zabavili.

Dalsou ulohou bola vrazda. Mali sme sa zahrat na detektivov a vo svojom time
vypatrat’ vraha pani Blahovskej. Kazd4 skupina dostala inStrukcie s pribehom a indicie, ktoré
nas mali posunit’ az k uspesSnému vyrieSenie tohto pripadu. Po pol hodine rozmysl'ania nas
lektorka vyzvala prezentovat’ vysledok nasho vySetrovania, no my sme poriadne ani nezacali.
Tak sme sa ponorili do hl'adania vraha, az sme uplne stratili pojem o Case. To ndm ukézalo, Ze
ak je aktivita zabavna a putava, tak je jej vykonavanie vel'mi efektivne a plynie pri iom Cas

rychlejSie. Napokon sme dostali eSte zopar mintit navySe a pripad spesne vyriesili.
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Poslednou ulohou pre nas bolo vcitit sa do roly stroskotancov. Lektorka nam
vymenovala subor predmetov, ktoré mame k dispozicii a my sme ich mali zoradit’ v poradi,
ktoré je najddlezitejSie pre prezitie na pusti po havarii lietadla. Nikto z nas to samozrejme
nemal dobre a spociatku sme odmietali verit' spravnej verzii, ktora nam bola nasledne
prezentovana. No po pridani vysvetlenia sme vSetko pochopili a zostali prekvapeni, Ze nas to

nenapadlo samych.

Skolenie sme uzavreli rozdanim si papierov  sna§imi olakavaniami
z predchadzajuceho dina, ktoré sme nasledne vyhodnotili. V mojom pripade musim
skonStatovat, ze oCakavania boli naplnené iba z Casti, pretoZe v prevaznej miere boli na moje
poteSenie vyrazne prekonané. Prvotné obavy sa nakoniec ukazali ako neopodstatnené a celé
Skolenie ma neuveritel'ne fascinovalo a posunulo vpred nie len ako pedagoga, ale aj ¢loveka.
S odstupom Casu som na mnohé aktivity uz zabudol, ked’ze v zdpale ma vobec nenapadlo
robit’ si nejaké poznadmky, a preto budem vel'mi rad, ak sa podobného zézitku esSte niekedy

zucastnim.

Mgr. Marek Krska
Skoly Ziveny,
M. R. Stefanika 147

017 01 Povazska Bystrica
e-mail: mr.krska@gmail.com
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6 GRAFICKY ZADAVANE CHEMICKE UCEBNE ULOHY
ZAMERANE NA VYJADROVANIE ZLOZENIA ROZTOKOV
PRE UCITELOV STREDNEJ ODBORNEJ SKOLY

Lenka Pazitna

Jednym z aktudlnych problémov didaktiky chémie su aj graficky zaddavané chemické
ucebné ulohy. Ich problematika je uz cCiasto¢ne zmapovand v domdcej aj zahranicnej
literature, no aj napriek tomu existuje malo ucitelov, ktori ich vyuzivaju vo svojej
pedagogickej praxi.

V kapitole sa venujeme navrhu a tvorbe uéebnych uloh s problematikou vyjadrovania
zlozenia roztokov. Ich testovanim pomocou zvoleného merného prostriedku sa snazime
identifikovat’ u ziakov schopnost’ rieSit' chemické ucebné ulohy s netradicnou (grafickou)
formou zadania a uspeSnost’ ich rieSenia porovnavame S uspesnostou rieSenia slovne
zadanych uloh, na ktoré st ziaci zvyknuti zvyuCovacich hodin. Vysledky nami
zrealizovaného vyskumu poukazuji na maly rozdiel v UspeSnosti rieSenia slovnych
a grafickych foriem chemickych u¢ebnych tloh medzi Ziakmi vo veku 14-17 rokov.

Nasou snahou je ponuknut’ iny pohl’ad na zaddvanie a rieSenie tychto tiloh, pokusit’ sa
zatraktivnit' spristupniovanie uciva o roztokoch a spdsoboch vyjadrovania ich zloZenia

prostrednictvom inej formy.

Vymedzenie pojmu ucebna tiloha

Ucebna uloha patri k najbeznej§im pojmom v pedagogickej terminologii a jej
definovanim sa zaobera viacero autorov, napr. Holousova (1983), Manak akol. (1992).
Holousova (1983, in Kalhous a kol. 2002) povaZuje ucebné tlohy za ,.Siroku Skalu vsetkych
ucebnych zadani, ato od najjednoduchsich uloh, vyzadujucich iba pamdtovu reprodukciu
poznatkov az po zlozité ulohy vyzZadujice tvorivé myslenie. Podl'a definicie Manaka a kol.
(1992, in Badurikova a kol. 2001) je ,ucebna uloha metodicky koncipovana poziadavka,
prostrednictvom ktorej Ziak porovnava svoje vedomosti so spristupnenou vymedzenou castou
uciva. MozZno ju tiez charakterizovat' ako impulz k aktivite, ako vyzvu k mobilizacii
myslienkového alebo praktického usilia nieco vyriesit, vykonat, zhotovit, a to na rozdiel od
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oznamovania informdcii, ktoré je vdacsinou zamerané na pamdt.
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Ucebné ulohy by mali byt sucastou celej vyucovacej hodiny. Snahou ucitelov pri
vyuzivani uc¢ebnych tloh je, aby sa stali prostriedkom riadenia ucenia a aktivizacie ziakov,
overovania plnenia vyucovacich cielov, ktoré¢ si pedagdgovia stanovili pred zaciatkom
vyucovacej hodiny. Ucebné ulohy ,,v rukach® pedagdégov by mali byt nastrojom, ktory
pomaha Ziakom osvojovat’ si pouzivanie spravnych myslienkovych operécii potrebnych na
rieSenie problémov a nadobudat’ osobné vlastnosti (systematickost, ciel'avedomost’,

sustredenost’ na pracu, svedomitost’, pomoc jedného druhému).

Formy ucéebnych tloh
Pod pojmom forma ucebnej ulohy rozumieme spdsob, akym je dand uloha
sformulovand, s ¢im vel'mi uzko suvisi aj formuldcia odpovede ziaka. Turek (1996) uvadza

nasledovné formy ucebnych tloh:

NESTRUKTURALIZOVANE
——— SOSIROKOU ODPOVEﬁOU—[
OTVORENE ——— STRUKTURALIZOVANE

SO STRUCNOU ODPOVEDOU ————— PRODUKCNE

L DOPLNOVACIE

DICHOTOMICKE

SVYBEROM ODPOVEDE (POLYTOMICKE)
ZATVORENE

PRIRADOVACIE

USPORIADACIE

Obr. 1 Formy ucebnych tloh (Turek, 1996)

Pri rieSeni otvorenych tloh s moznostou S$irokej odpovede rieSitel' danej Ulohy
odpoved’ tvori, piSe, kresli, resp. poc€ita. V nestrukturalizovanej forme Ziak presne nevie, co
ma jeho odpoved’ obsahovat’, preto sa snazi, aby obsiahla vedomosti z celej zadanej témy.
Ucebné tUlohy tejto formy sa l'ahko navrhuju, ale tazko opravujii anie je mozné ich
posudzovat’ objektivne. Zvyc€ajne sa vyuZzivaji na zistovanie stupna tvorivosti ziakov. Pri
Strukturalizovane] forme ulohy ma rieSitel presne zadané, ktoré prvky ma odpoved

obsahovat’.
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Otvorené produkcné ulohy vyzaduju len vel'mi struént, kratku odpoved’ (slovo, vetu,
definiciu daného uciva), mdézu mat’ tvar otazky. Pri dopliovacom type uloh je rieSenim
doplnenie netplnej (nedokoncenej) vety.

Jednotlivé formy zatvorenych uloh sa od seba liSia len gramatickym tvarom
a vyzaduju od rieSitel'a vyber spravnej odpovede z viacerych moznosti. Pri dichotomickych
Gilohach je 50% $anca vybrat spravnu odpoved’. Ziaci vyberaju spravnu odpoved® z dvoch
moznosti: ANO — NIE, resp. SPRAVNE — NESPRAVNE. Pri polytomickych ulohach
s vyberom odpovede mozu byt’ jedna alebo viac moznosti spravnych. Prirad’ovacie tlohy sa
v zadani vyznacuju pritomnost'ou dvoch mnozin, ku ktorym rieSitelia dostanu inStrukcie, aby
k pojmu z prvej mnoziny priradili pojem z druhej mnoziny na zaklade urcitého vzajomného
vztahu. RieSenim zatvorenych usporiadacich tloh je spravne usporiadanie skupiny prvkov
podrla urcitého hladiska (Turek, 1996).

V poslednom obdobi sa do popredia dostdvaju nielen v zahranicnej, ale aj v domacej
odbornej literature grafické tlohy (Alohy s vizualizacnymi prvkami). Vizualiza¢ny prvok, ako

ich sucast’, sa nachadza nielen v zadani, ale moze byt’ aj sucast'ou rieSenia.

Ucebné ulohy a ich miesto vo vyucovani chémie

S chemickymi uc¢ebnymi ulohami prichddzaja ucitelia pocas svojej pedagogickej praxe
do kontaktu takmer neustale. Pouzivaji ich nielen ako vyznamny prostriedok aktivizacie
ziakov na vyucovani chémie, ale aj ako prostriedok vedenia Ziakov k samostatnej ¢innosti
a prostriedok rozvoja ich logického chemického myslenia.

Svec (1980) definoval chemicku uéebnu tlohu ako ,jazykovy itvar (zadanie), ktorého
sucastou je podnet navodzujuci ucebnu cinnost Ziakov, ktora je zamerand navyvodenie
novych chemickych poznatkov, na zopakovanie alebo precvicenie chemického uciva ci
na diagnostikovanie ucebnych vykonov ziakov*. Z uvedenej definicie vyplyva, ze ako kazda
ucebna uloha, aj chemické ucebna loha plni niekol’ko didaktickych funkcii zaroven.

Pri klasifikécii chemickych uc¢ebnych uloh je vel'mi dolezity obsah spristupiiovaného
uc¢iva. Aj vtomto pripade vychddzame ztaxonomie ucebnych uloh Tollingerove;j
(Tollingerova a kol., 1987). Bolo vsak zistené, Ze tato taxonémia neplati univerzalne a celkom
jednoznacne pre akékol'vek ucivo. Ukdzalo sa, ze to zdlezi od obsahu uciva chémie, jeho
naro¢nosti a 0d spdsobov, ktorymi si Ziaci toto u¢ivo na primeranej urovni osvojuji. Znamena
to, ze ucitelia chémie daného ro¢nika by mali predovSetkym analyzovat' ucivo chémie,

Vv ktorom sa konkretizuj vychovno-vzdeldvacie ciele aj postupy. Pomocou nich je mozné
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dosiahnut’ tento ciel. Potom by si mali vytvorit’ ,,vlastni® (modifikovanll) taxondémiu a tu
vyuzivat' (Svec, 1980).

Uvadzana taxonomia Tollingerovej a kol. (1987) je zaroven jednym z kritérii triedenia
chemickych tloh. Dal§imi hladiskami su: obsahové zameranie tlohy (Glohy vztahujice sa
k jednotlivym témam spristupiiovaného uéiva), typ ucenia, ktoré uc¢ebna uloha navodzuje
(pojmové ucenie atd’.) a forma odpovede ziakov (Ustna, resp. pisomnd, ak pisomnd, potom c¢i
ziak odpoved’ tvori, alebo vybera odpoved’ z viacerych moznosti voI'by odpovede, atd’.).

V neposlednom rade je vel'mi ddlezita spravna formulacia a zadavanie chemickych
ucebnych uloh. Formulacia musi vychadzat z konkretizovanych vychovno-vzdelavacich
cielov, ktoré si ugitel’ stanovi vopred a snaZi sa na vyudovacej hodine dosiahnut’. Dal§imi
poziadavkami su: spravnost z odborného hladiska tzko prepojena s vhodnou jazykovou
Stylizaciou; informaéna adekvatnost, pedagogicka a psychologicka primeranost. Co sa tyka
zadavania u¢ebnych tloh z chémie, je treba si uvedomit’, ze Gispes$né rieSenie ucebnej Glohy je
zalozené nielen na jej formulacii, ale aj na faze vyucovacej hodiny, pocas ktorej je zadavana

(motivacia, viizba na ostatné ¢initele vyuéovania chémie a pod.) (Svec, 1980).

Grafické ulohy v Skolskej praxi

Grafickymi tulohami rozumieme z formalneho hl'adiska ulohy, v ktorych ziaci
popisuju, dopliuji, alebo vytvaraju schematicky nakres (Altman, 1973/74). Ulohy tohto typu
st spravidla zamerané na aplikdciu Standardnych postupov v neStandardnych situdciach
(Grmanova, MeszaroSova, 1998). Grafické ulohy by mali vyuzivat kvalitny obrazovy
material, ktory moéze plnit vyznamni motivaéni funkciu. Obrazovy material musi byt
prehladny, zrozumitel'ny a primerany vedomostnej a intelektualnej tirovni Studentov (Mokra,
Usékova, 2002).

Hofmannova a Hofmann (1972) upozoriiuji na skuto¢nost’, ze obrazovy materidl moze
mat’ v procese rieSenia funkciu napovede a odporucaju pri tvorbe uloh vychadzat' z dvoch
zékladnych moZnosti uplatnenia grafickej zlozky:

1. Obrazovy material sa méze vyuZit' ako ilustrujuci, vychodiskovy prostriedok, pricom

sa predpokladé vyssia kvantitativna i kvalitativna troven rieSeni uloh. Hofmannova a

Hofmann (1972) sa domnievaju, ze ak pedagdg pocas vyucovacieho procesu pouzije

graficky zadant ulohu, zZiaci budu ovela Gispesnejsi pri jej rieSeni a budu sa jej rieSeniu

venovat’ s Vi¢Sim zdujmom.
2. Obrazovy materidl moze byt’ prostriedkom problému, ktory sa ziakom predkladad na

rieSenie. Ziakom je graficka uloha zadana bez akejkol'vek predchadzajicej pripravy
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a ofakava sa od nich ,,popasovanie sa* s predlozenym problémom spociatku bez

akejkol'vek pomoci, neskor s napoved’ami od ucitel’a.

Vychadzajic zo Svecovej (1980) klasifikacie uéebnych tGloh podla ich formalnej vystavby

sa vycClenuju tieto typy grafickych uloh:

1. Grafické tulohy s tvorbou odpovede:

a) doplnovacie — ziaci dopliiuji chybajuce udaje v tabulke, grafe, schéme alebo
V legende. Dokresl'uju nacrt ¢i nadkres, dokoncuju dej, ktory je v urcitom Stadiu
znazorneny na obrazku, vytvaraju k obrazku sprievodny text ¢i legendu,

b) s doplnkom — ziaci vytvaraju vlastnu graficki odpoved’ v podobe néakresu, naértu,

tabul’ky, modelu a pod.

. Grafické ucebné ulohy s vol'bou odpovede:

a) prirad’ovacie — ziaci prirad’uju grafické objekty, ktoré navzajom stvisia,

b) zoradovacie — Ziaci zoradia zobrazené etapy prebiehajuceho procesu, alebo
hierarchicky usporiadaji zobrazené Struktiry,

c) dichotomické — ziaci posudzuji spravnost alebo nespravnost’ predlozeného
obrazového materialu,

d) polytomické — Ziaci vyberaju spravnu odpoved’ z predlozeného grafického stiboru,
ktory obsahuje viac ako dve alternativy, z ktorych moéze byt viac ako jedna
spravna,

e) tlohy nutenej volby — Ziaci vyberaju spravny objekt z predloZzeného stboru

objektov, ktoré spolu suvisia, alebo sa len minimélne odliSuju.
. Kombinované grafické ulohy: st kombinaciou jednotlivych typov tloh kategorie 1. a
2. pripadne kombindciou vypoctového alebo psychomotorického riesenia s grafickym

(Mokra, Usakova, 2002).

RieSenim grafickych tloh si Ziaci rozvijaji schopnost’ tvorivo pracovat’ s obrazovym

a grafickym materidlom. Pravidelnym rieSenim Sirokej Skaly grafickych uloh roznej

naroCnosti méze ziak ziskat' cenné sktsenosti, ktoré vyuzije pocas samostudia, ¢i svojej

profesionélnej praxe. Ucitel'ov zase tvoriva praca pri zostavovani grafickych uloh obohacuje,
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inspiruje ich k sebavzdelavaniu a k objavovaniu novych moznosti jej skvalitnenia, k rozvoju

schopnosti a zru¢nosti svojich ziakov (Mokra, Usakova, 2002).

Chemické ucebné ulohy s vizualizaénymi prvkami v zadani

Chemické ucebné ulohy s vizualizatnymi prvkami v zadani definujeme ako ulohy,
Vv ktorych sa vyuzivaju grafické prvky. Vyzaduju od Ziakov rieSenie nastoleného problému,
Vv ktorom dominuji obrazky, grafy, tabulky, schémy, symboly, ikony, schematické
znazornenia (Halakova, Proksa, 2006).

Z potreby anutnosti odliSovat’ tento typ tuloh od tradi¢ne formulovanych tloh,
vyplynula snaha o systematické roztriedenie jednotlivych typov.
Z hladiska pritomnosti vizualiza¢nych prvkov ich delime na dve kategorie (Halakova, Proksa,
2006) :

1. Ulohy s dominanciou vizualizaénych prvkov — si to tlohy, ktoré su takmer vylucne

zaddvané grafickymi prostriedkami. Neobsahuju takmer ziadny slovny komentar,
dopliiujiice informéacie v textovej podobe. Predpoklada sa, Ze Ziaci pri ich rieSeni spravne

pochopia grafické zndzornenie zadaného problému.

2. Ulohy s kombinaciou slovného zadania a vizualizaénych prvkov — st to tlohy, v ktorych

sa kombinuju vizualiza¢né prvky, no na jednoznacénejSie pochopenie situcie je potrebny aj

slovny komentar (sprievodny popis situdcie).

Uvedenu klasifikaciu grafickych u¢ebnych tloh uvadzame predovsetkym z dovodu, Ze sa
Vv projekte vyskumu venujeme typu tloh znazornujucich prostrednictvom obrazkov pracovny

postup pripravy roztokov.

Projekt vyskumu - ciele a ilohy prace

Hlavnym cielom vyskumu bolo zistit,, ¢i su ziaCi schopni riesit’ vypoctové chemické
ulohy s netradi¢nou (grafickou) formou zadania. U¢ivo o roztokoch nebolo vybrané ako téma
ucebnych uloh vyskumu néhodne, Ziaci ho vel'mi nepreferuju. Zvycajne je spristupiiované
a upeviiované na vyucovacich hodinach formou slovne zadavanych tloh, ktorych hlavnymi
nedostatkami s abstraktnost’, nizka ndzornost’ a odtrhnutost’ od reédlnej pripravy chemickych

roztokov. Netradicna forma zadania by mohla byt jednou zciest, ako ziakom ucivo
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0 roztokoch a sposoboch vyjadrovania ich zloZenia nielen ulah¢it, ale aj spristupnovat’ ovela

putavejSim spdsobom.

Pred uskutocnenim vyskumu sme si vytycili tieto Ciastkové ciele:

1.
2.

Zistit rozdiel v Gspesnosti rieSenia slovne a graficky zadanych uloh medzi respondentmi.
Zistit' rozdiel v GspeSnosti rieSenia slovne a graficky zadanych tloh medzi chlapcami
a dievCatami.

Zistit’ rozdiel v uspesnosti rieSenia slovne a graficky zadanych uloh medzi dvoma vekovo
rozdielnymi skupinami respondentov.

Zistit’ rozdiel v uspesnosti rieSenia slovne a graficky zadanych uloh medzi prospechovo
lepsimi Ziakmi z chémie a prospechovo slabsimi Ziakmi z chémie. Ziaci boli rozdeleni na

dve skupiny na zaklade ich koncoro¢nej znamky z chémie na vysvedceni.

Splnenie stanoveného ciel’a si vyzadovalo riesit’ nasledujiace tlohy:

ziskat kvalitny reSerSny prehlad o danej problematike a vytvorit' si dostatocné

teoretické zazemie, ktoré bolo potrebné pri experimentalnej praci,

- zostavit’ konkrétny merny prostriedok — test pre dve skupiny v slovnej aj v grafickej
forme,

- experimentalne overit' efektivnost navrhovaného merného prostriedku v skolskych
podmienkach,

- vypracovat analyzu vysledkov rieSenia, Statisticky ich vyhodnotit’, skoncipovat’

a primerane interpretovat’ zavery.

Projekt vyskumu - Specifikovanie vyskumného problému

Pri realizéacii vyskumu bolo potrebné riesit’ nasledujuce parcidlne problémy:

St ziaci naSich §kol schopni rieSit chemické ucebné ulohy s vizualizaénymi prvkami
Vv zadani?

Budu Ziaci Gspesnejsi pri rieSeni slovnej alebo grafickej formy testu?

Ovplyviuju individualne rozdiely (pohlavie, vek, vysledna znamka z chémie na konci

Skolského roka) uspesnost’ rieSenia graficky alebo slovne zadanych tloh?
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Projekt vyskumu - pracovné hypotézy

Predmetom nasho zaujmu sa stalo overenie hlavnej hypotézy, ktora znela:
H: ,,Ziaci slovenskych kol st uspesnejsi pri riedeni tradiénych vypoétovych loh so slovnym
zadanim ako pri rieSeni netradi¢nej formy uloh s grafickym zadanim.* Predpokladame, ze
slovne zadavané tlohy budu riesené tspesnejSie vzhl'adom na to, ze sa im na vyucovacich

hodinach venuje ovel’a viac pozornosti.

Vo vyskume sme chceli testovat’ aj tieto subhypotézy:

1. Dievc¢ata rieSia chemické tlohy zamerané na vypocet zlozenia roztokov v slovnej aj
v grafickej forme Statisticky vyznamne lepSie ako chlapci.

2. Starsi respondenti (16-17 rokov) budu riesit’ priklady na vyjadrovanie zloZenia roztokov
uspesnejsie ako mladsi respondenti (14-15 rokov). Priemerny vek respondentov bol 15,4
rokov.

3. Prospechovo lepsim ziakom z chémie (znamka 1 na vysvedceni) vo vacSej miere vyhovuje
rieSenie slovnych aj grafickych vypoctovych uloh v porovnani s prospechovo slabsimi

ziakmi z chémie (zndmka 2 a 3 na vysvedceni). Priemernd zndmka na vysvedceni bola 1,6.

Projekt vyskumu — pouZité metody a postupy

Autorkou bolo vypracovanych 16 prikladov spracovanych do dvoch variantov testov
(AaB). Testy boli obsahovo rovnocenné kvoli prevereniu vécSieho pocétu uloh
a zabezpeceniu samostatnej prace Ziakov s minimalne pozmenenymi zadaniami.

Testy variantu A aj B mali slovni a graficki podobu, pricom graficka forma testu
obsahovala tie isté lohy ako slovna forma testu. Graficky test riesili respondenti S casovym
odstupom dvoch tyzdiiov od testu so slovnymi zadaniami. Oba varianty testov obsahovali
8 vybranych chemickych tloh na vypocet zlozenia roztokov. Grafické ulohy boli
skonstruované podla slovnej predlohy prislusnej ucebnej ulohy. VSetky tlohy si vyzadovali
vol'bu jednej spravnej odpovede zo Styroch moznosti. Distraktory (nespravne moznosti) boli
vyberané tak, aby bolo mozné identifikovat’ druh chyby, ktorej sa respondenti dopustili pri
rieSeni.

Prva tloha v teste (variantu A i B) bola zamerana na vypocet hodnoty hmotnostného
zlomku zadanej latky. V druhom priklade mali Ziaci vypocitat zo zadanej hodnoty
hmotnostného zlomku a z celkovej hmotnosti vysledného roztoku hmotnost’ rozpustenej latky.

Nasledujice dve ulohy boli zamerané na vypocet zlozenia roztokov pomocou objemového
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zlomku. Dalsie dve ulohy sa sustredovali na vypodet latkovej koncentracie roztoku

a posledné dva priklady v teste riesili problematiku zried’ovacej a zmie$avacej rovnice.

Projekt vyskumu - sposoby analyzy vysledkov

Uskutocnili sme kvalitativno-kvantitativnu analyzu vysledkov dosiahnutych v teste,
spocivajicu v rozbore rieseni jednotlivych uloh, v skiimani presnosti a spravnosti odpovedi
ziakov, v sledovani postupu pri rieSeni, v zistovani a identifikovani chyb spdsobenych
neporozumenim, nedostatoénym osvojenim uciva, prehliadnutim, ¢i Ziakovou nepresnostou
pri vypocte. Vyjadrili sme relativnu taspesnost’, t.j. podiel uspesnych riesitelov k celkovému
poctu ziakov danej vzorky.

Na dalsiu interpretdciu vysledkov, popri porovndvani uspesnosti respondentov
v rieSeni jednotlivych uloh testu (v percentdch), sme pouzili charakteristiku udajov chi-
kvadrat testom dobrej zhody (x*test), pomocou ktorého mozeme testovat, &i existuje
suvislost’ medzi dvoma premennymi v subore. Pri spracovani vysledkov sme pouzili aj parovy
t-test (jednovzorkovy Studentov t-test). Studentov t-test vSak predpoklada normalne
rozdelenie premennej v zakladnom subore. V pripade, Ze neSlo o normalne rozdelenie stiboru,

pouzili sme Wilcoxonov test, ktory sa v tejto situdcii povazuje za ekvivalentny t-testu (Proksa

akol., 2008).

Projekt vyskumu - hodnotenie vysledkov testu

Pri vyhodnocovani rieSenia testov sme pouzili dva sposoby bodovania. Pri prvom
sposobe bodovania sme neprihliadali na postup rieSenia ulohy, sledovali sme len spravnost’
oznacenia vysledku. Za spravne zvolen moZnost" odpovede Ziaci ziskali jeden bod, za
nespravne oznacenu odpoved’ nebol prideleny Ziadny bod. Celkovy moZny bodovy zisk za
cely test bol osem bodov. Tento sposob bodovania sme vyuzili pri vyhodnocovani vacSiny
vysledkov uvadzanych v préci.

Pri druhom sposobe bodovania mohli ziaci za kompletne spravne vyrieSeny priklad
ziskat’ tri body, celkovy mozny bodovy zisk za test bol 24 bodov. Vysledné rieSenie prikladu
malo obsahovat’ spravny vzorec na vypocet zlozenia roztokov, spravny postup vypoctu
a oznacenl spravnu moznost odpovede z ponuknutych Styroch mozZnosti. Ak jedna
z predchadzajucich Casti vyrieSenia prikladu chybala, uloha bola ohodnotend dvoma alebo
jednym bodom a bola povazovana za Ciasto¢ne spravnu. Ak ziaci nevyriesili priklad, neziskali

ziadny bod. Druhy spdsob bodovania je vhodnejsi pre pouzitie v pedagogickej praxi. Je
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adresnejsi a v ovel'a viacSej miere odhal'uje chyby, ktorych sa Ziaci pri vypoctoch dopustaju.

V praci bol vyuzity pri vyhodnoteni vysledkov pomocou Studentovho t-testu.

Projekt vyskumu — realizacia vyskumu

Pilotného testovania tloh sa zacastnili Studenti 2. ro¢nika magisterského stupiia Stadia
na Prirodovedeckej fakulte Univerzity Komenského, buduci ucitelia chémie. Ich pripomienky
boli zapracované do finalnej verzie testov a nasledne boli testované vo vyskume.

Testovanie sa uskutoc¢nilo na dvoch bratislavskych Skolach. Neslo o ndhodny vyber,
ale 0 dostupny vyber ziakov. Celkovo sa testovania z(c¢astnilo 146 respondentov vo veku 14-
17 rokov.

Kazdy Ziak riesil dva testy — jeden so slovne zadanymi prikladmi a druhy, s odstupom
asu dvoch tyzdiov, s grafickym zadanim prikladov. Cas na vypracovanie oboch testov bol
obmedzeny dizkou trvania vyuovacej hodiny (45 minit), Ziaci mali moznost odovzdavat
vypracované testy aj v priebehu vyucovacej hodiny. Testovanie prebehlo bezprostredne po
spristupneni, resp. preopakovani celého obsahu skimaného uciva.

Ziaci dostali na za¢iatku vyu¢ovacej hodiny nasledujuce instrukcie:
- vyplnit’ zéhlavie testu (nazov Skoly, triedu, meno a priezvisko, vek, pohlavie a znamku

Z chémie na konci Skolského roka),

- rieSenie priamo vpisovat’ do testu (vypocet napisat’ do priestoru preit vyhradeného,
odpoved’ zakruzkovat),

- ulohy nemuseli byt rieSené v takom poradi, v akom boli zadané v teste,

- vzdy len jedna odpoved’ bola spravna,

- pri vypoctoch bola moZnost’ pouzivat’ kalkulacku.

Na vyhodnotenie bolo vyzbieranych 146 testov, z toho 73 testov variantu A a 73 testov

variantu B. Na zaklade vyhodnotenych testov sme spracovali vysledky.

Projekt vyskumu - vysledky

Vysledky vychadzaju z bodovania testu, v ktorom ziaci mohli dosiahnut’ maximalny
pocet osem bodov. Kazdy priklad bol ohodnoteny jednym bodom, pricom sa prihliadalo len
na spravnost’ vol'by odpovede z ponuknutych Styroch moznosti, nesledoval sa postup rieSenia
vypoctu.

Vysledky zrealizovaného vyskumu poukézali na to, Ze uspeSnost’ rieSenia slovnych

uloh dosiahla 37,46%, kym tie isté grafické tilohy vyriesilo spravne 34,44% respondentov.
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Z tabul’ky 1 vyplyva, Ze najlepsie vyrieSenou ulohou spomedzi grafickych aj slovnych
uloh bol priklad na vypocet objemového zlomku zadanej latky (uloha ¢. 3) v oboch
skupinach. Najmensi pocet spravnych rieSeni v grafickych ulohach dosiahli ziaci v priklade
zameranom na zried'ovanie roztokov (uloha ¢. 7). V slovnych ulohach bola najnizsia
uspesnost’ v rieSeni prikladu, kde sa od Zziakov vyzadovalo pouzitic zmieSavacej rovnice
(Gloha ¢. 8).

Tabulka 1 Uspesnost’ ziakov pri rieseni jednotlivych aloh

uspesnost’ Ziakov pri
variant | . rieSeni jednotlivych uloh
testu uloha ¢. (%)
grafické slovné
1. 87,67 84,93
2. 79,45 87,67
3. 97,26 94,52
4, 58,90 69,86
A 5. 82,19 86,30
6. 73,97 83,56
7. 49,32 58,90
8. 60,27 56,16
1. 76,71 83,56
2. 80,82 86,30
3. 93,20 98,65
B 4. 50,68 47,98
5. 64,38 57,53
6. 65,75 83,56
7. 38,36 72,60
8. 39,73 46,58

Tabulka 2 Uspesnost’ ziakov pri rieseni jednotlivych foriem tloh

- uspesnost’ Ziakov pri rieSeni jednotlivych foriem iloh (%)
orma
Pohlavie vek znamka z chémie
ulohy _
chlapci dievéata 14-15 16-17 1 2 alebo 3
graficka 34,03 34,56 28,54 40,63 37,03 31,06
slovna 36,90 37,88 31,09 44,38 39,06 35,51

Z vysledkov vyskumu vyplyva, ze respondenti si bez ohl'adu na ich vek, pohlavie, ¢i

prospech z chémie tspesnejsi pri rieSeni slovne zadanych uloh ako pri rieSeni graficky

zadanych tloh (tabulka 2). Tieto rozdiely sa vSak neprejavili ako Statisticky vyznamné.
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Projekt vyskumu — analyza vysledkov vyskumu

V kvalitativno-kvantitativnej analyze vysledkov vyskumu sme sa zamerali na
podrobny rozbor jednotlivych uloh, skimanie spravnosti odpovedi ziakov, na sledovanie
postupu rieSenia uloh a identifikovanie chyb, ktorych sa ziaci dopustili pri rieseni zadanych
prikladov.

Pre lepSiu orientaciu a prehladnost’ najskor uvadzame analyzu jednotlivych tuloh

variantu testu A a potom uloh variantu testu B.

Projekt vyskumu - kvalitativno-kvantitativna analyza vysledkov testu (slovné a
grafické zadanie) variantu A
Pri analyze kazdej ulohy variantu testu A uvadzame jej slovné a grafické znenie, ako
aj zakladny vzorec, ktory by mali Ziaci pouZzit’ pri vypocte. Spravna odpoved’ na zadany
priklad je zvyraznena. Dalej opisujeme, akych chyb sa Ziaci dopustili vo vypodte pri vol'be
jednotlivych distraktorov a relativnu uspesnost’ rieSenia slovnej a grafickej formy ulohy

znazornuje graf.
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1. ULOHA
Slovné zadanie:
Pripravili sme vodny roztok cukru rozpustenim 10 g cukru v 120 ml vody. Vypocitajte

hmotnostny zlomok cukru.

Grafické zadanie:

w (cukor) ="?

a) 8,3% b) 9,1% c) 7,7% d) 12,0%

Prva tiloha v teste A bola zamerana na vypocet hodnoty hmotnostného zlomku danej

chemickej latky (cukor). RieSenie Ulohy vyzaduje pouZitie vzorca na vypocet hmotnostného

m(A)
zlomku: ¥ T m , kde w je hmotnostny zlomok, m(A) je hmotnost’ rozpustenej latky a m je

hmotnost’ roztoku (t.J. su¢et hmotnosti rozpustadla a rozpustenej latky).

Ziaci mali na vyber zo tyroch moZnosti vol'by odpovede, pri¢om len odpoved c)
7,7% bola spravna. Ak si Ziaci zvolili ako spravnu moZnost’ a), dopustili sa chyby pri urceni
vyslednej hmotnosti celého roztoku (120g). Podobnt chybu urobili aj respondenti, ktori
zvolili ako spravnu moznost’ b) (110g). Pri vybere moZnosti d) ziaci bud’ nepoznali spravny
vzorec na vypocet hmotnostného zlomku, alebo dosadili do spravneho vzorca ¢iselné udaje zo

zadania nespravne.
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Graf 1 Graf znazornujtci Gspesnost’ Ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej

polozky testu A (v percentach)
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2. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypoditajte, aka hmotnost’ vody a glukézy je potrebna na pripravu 150 g roztoku glukozy

S hmotnostnym zlomkom 15%.

Grafické zadanie:

o—

glukéza

m (glukéza) = ?

m (H,0) = 2 15% roztok glukozy
I roztok glukozy
85g
a) 22,5 g glukézy a 127,5 g vody c) 15 g glukodzy a 135 g vody
b) 22,5 g glukozy a 150 g vody d) 15 g glukézy a 150 g vody

Dalsia tloha vteste vo variante A vyzadovala od Ziakov modifikiciu vzorca na
vypodet hmotnostného zlomku danej latky. Ziaci mali vypocitat hmotnost’ vody a glukézy
potrebnych na pripravu roztoku glukozy s uréitym hmotnostnym zlomkom podl'a vzorca m(A)
= w . m, kde m(A) je hmotnost’ rozpustenej latky, w oznacuje hmotnostny zlomok am je
hmotnost’ roztoku, teda sucet hmotnosti rozpustadla a rozpustenej latky. Délezité pre Ziakov
bolo, aby si uvedomili, Ze zo vzorca m(A) = w . m ziskaju len hmotnost’ glukézy potrebnej na
pripravu roztoku, hmotnost’ vody sa musi dopocitat’ od¢itanim vypocitanej hmotnosti glukdzy
od celkovej hmotnosti roztoku.

Z0 Styroch moznosti odpovede, ktoré¢ boli ziakom ponuknuté, vol'ba odpovede a)
22,5 g glukézy a 127,5 g vody bola spravna. Pri oznaceni odpovede b) ako spravnej sa

respondenti dopustili chyby, ze sice vypocitali hmotnost’ glukézy, ale nedopocitali hmotnost’
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vody anamiesto nej pouzili hmotnost’ celého roztoku. Pri urceni odpovedi c) a d) ziaci
stotoznili hodnotu hmotnostného zlomku s hmotnostou rozpustenej latky (glukozy), priCom
v moznosti ¢) dopocitali hmotnost vody od¢itanim hodnoty hmotnostného zlomku od
vyslednej hmotnosti roztoku a v moznosti d) pouzili ako hmotnost’ vody celkovi hmotnost’

roztoku.

% uspesnost’ 87679

90,00 - 79.45%
80,00% -
70,00% -
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50.00% -
40,00% -
30,00% -
20,00 - 9.590, 12.33%
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0,00%

A 7407 = 0. =10
274% 5 40, 274% o, 2.74%

A B C 18] neoznacena
odpoved

v . m slovné zadanie
moznosti vol’by odpovede

m grafické zadanie

Graf 2 Graf znazornujtci Gspesnost’ ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej 2.
polozky testu A (v percentdch)
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3. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypocitajte objemovy zlomok 160 ml roztoku kyseliny mravcej, ktory bol pripraveny z 15 ml

kyseliny mravcej a z vody.

Grafické zadanie:

15 ml kyseliny
mraviej
160 ml roztoku kyseliny
mravcej
¢ (kys. mravcia) = ?
a) 15,0% b) 8,6% c) 9,4% d) 10,3%

Uloha bola zamerané na vypocet hodnoty objemového zlomku zadanej latky (kyselina

mravcia). Od ziakov vyzadovala poznat’ zdkladny vzorec pre vypocet hodnoty objemového
V(A)

zlomku: €~ "V, kde @ je objemovy zlomok, V(A) je objem rozpustenej latky a V je objem
roztoku, teda si¢et objemov rozpustadla a rozpustenej latky.

Odpoved’ vyberali respondenti zo Styroch moznosti, len odpoved’ c) 9,4% bola
spravna. Ak za spravnu oznacil Ziak mozZnost a), dopustil sa chyby, Ze stotoznil objem
pouzitej kyseliny mravcej S hodnotou objemového zlomku. Pri vol'be odpovedi b) alebo d)

ziaci nevedeli spravne urcit’ objem vysledného roztoku.
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4. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypocitajte, aky objem vody potrebujeme na pripravu 500 ml roztoku metanolu, ak mé byt’

vo vyslednom roztoku objemovy zlomok metanolu 40%.

Grafické zadanie: o \
|I I
\|/ e
[
0
metanol % ;F,

voda
~——— 500 ml 40%-ného

V (H0) =7 roztoku metanolu
a) 460 ml b) 200 ml c) 540 ml d) 300 ml

Stvrta uloha v teste vo variante A vyzadovala od Ziakov obmenu vzorca na vypolet
hodnoty objemového zlomku. Ziaci mali vypoé¢itat’ objem vody, ktory je potrebny na pripravu
roztoku so zadanym objemovym zlomkom podl'a vzorca V(4) = ¢ . V, kde V(A) je objem
rozpustenej latky, V je objem roztoku (t.j. sucet objemu rozpustadla a rozpustenej latky) a ¢
je objemovy zlomok. Délezité pre ziakov v tomto priklade bolo, aby si uvedomili, ze
Z predchadzajuceho vzorca vypocitaju len objem metanolu potrebného na pripravu roztoku,
objem vody treba dopocitat’ od¢itanim vypocitaného objemu metanolu od celkového objemu
roztoku.

Ziakom boli na vyber spravnej odpovede pontiknuté 4 moznosti, kde len odpoved’ d)
300 ml bola spravna. Pri vol'be odpovede a) ako spravnej sa ziaci dopustili chyby v tom, Ze
stotoznili hodnotu objemového zlomku s objemom metanolu potrebného na pripravu roztoku
a nasledne tito hodnotu od¢itali od celkového objemu roztoku. MozZnost’ b) je chybna v tom,
ze ziak pri jej zvoleni sice pouZil spravny vzorec, ale vypocital len objem metanolu a tato
hodnotu si zamenil s hodnotou objemu vody. Teda objem vody nebol dopocitany. Moznost’ d)
je podobna ako moznost’ a) len s tym rozdielom, ze ziskana kvazi hodnota objemu metanolu

je pripocitana k celkovému objemu roztoku.
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5. ULOHA

Slovné zadanie:

Vypoéitajte, aka je latkova koncentracia roztoku hydroxidu draselného s objemom 0,25dm?,
ak bol pripraveny z 10,5 g hydroxidu draselné¢ho. M (KOH) = 56,12 g.mol'1

Grafické zadanie:

@O—

10,5 g hydroxidu draselného

!

voda voda

0,25 dm? roztoku
hydroxidu draselného

M (KOH) = 56,12 g.mol™
c (KOH) =2

a) 0,75 mol.dm™ b) 0,19 mol.dm ¢) 0,02 mol.dm? d) 1,34 mol.dm™
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DalSia uloha v teste bola zamerana na vypocet latkovej koncentracie zadaného roztoku

(roztok hydroxidu draselného). Od ziakov vyzadovala pouzitie dvoch vzorcov pri vypocte
m

n = JR—
prikladu. Pomocou prvého vzorca M | kde n je latkové mnozstvo, m je hmotnost’

zadanej latky a M je moélova hmotnost” hydroxidu draselného, Ziaci vypocitali latkové
n

mnozstvo pouzitého tuhého hydroxidu draselného. Pouzitim druhého vzorca €= v , kde c
je latkova koncentracia roztoku hydroxidu draselného, n je latkové mnozstvo zadanej latky
vypocitané pomocou predchadzajuceho vzorca a V je vysledny objem roztoku, respondenti
vypocitali vyslednua latkovi koncentraciu roztoku hydroxidu draselného.

Spravna odpoved’ na zadany priklad bola moZnost’ a) 0,75 mol.dm™. Ak Ziaci ozna¢ili
ako spravnu moznost’ b), dopustili sa chyby vypoctom latkového mnozstva tuhého hydroxidu
draselného a tym, ze nepokracovali d’alej vo vypocte. Neuvedomili si, Ze treba eSte dopocitat’
latkovu koncentraciu pomocou spravneho vzorca. Pri vol'be odpovede c) alebo d) ziaci pouzili

pri vypoctoch nespravne vzorce.
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Graf 5 Graf znazoriujtci uspesnost’ Ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej 5.
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6. ULOHA

Slovné zadanie:

Vypocitajte, aki hmotnost’ chloridu sodného treba na pripravu 250 ml roztoku chloridu

sodného s latkovou koncentraciou 0,4 mol.dm™. M (NaCl) = 58,44 g.mol™

Grafické zadanie:

@—

chlorid sodny

m (NaCl) =?

\

voda

a) 1,60 g

b) 10,69 g

voda

250 ml roztoku chloridu
sodného s koncentraciou
0,4 mol.dm™

M (NaCl) = 58,44 g.mol™

c)4,28¢
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Siesta tiloha variantu testu A bola opit zamerana na spdsob vyjadrovania zloZenia
roztoku pomocou latkovej koncentracie. Ulohou Ziakov bolo vypoéitat hmotnost’ latky
(chlorid sodny), ktord je potrebna na pripravu roztoku s urcitou latkovou koncentraciou.
Pomocou vzorca n = ¢ . V, kde n je latkové mnozstvo chloridu sodného, ¢ je latkova
koncentracia roztoku chloridu sodného aV je objem vysledného roztoku, Ziaci vypocitali
latkové mnozstvo zadanej latky, ktoré je potrebné pre nasledujici vypocet. Pouzitim vzorca m
= n . M, kde m je hmotnost, n je latkové mnozstvo vypocitané podl'a predchadzajiceho
vzorca aM je molova hmotnost’ chloridu sodného, Ziaci dopocitali hmotnost chloridu
sodného potrebného na pripravu roztoku so zadanou koncentraciou.

Spravna odpoved’ na zadany priklad je moznost’ d) 5,84 g. Pri odpovedi a) sa Ziaci
dopustili chyby, kedy pri vypocte pouzili nespravny vzorec. Pri vol'be odpovede b) alebo c)
ziaci pri vypocte urobili dve chyby, ato, Ze pouzili nespravny vzorec na vypocet a objem

vysledného roztoku chloridu sodného zadany v mililitroch.

% uspesnost’

90,00% - 83.56%

73,97%

80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% - 4.11% 12.33% 8.22%

10.00% + 2,749 4.11%  2.74%1 37% 6.85%

0.00Q’;J T T T T T
A B C D neoznacena .
odpoved mslovné zadanie

mozZnosti vol'by odpovede m orafické zadanie

Graf 6 Graf znazornujuci uspesnost’ ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej 6.
polozky testu A (v percentach)
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7. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypocéitajte hmotnost’ vody, ktoru treba pridat’ do 210g 40%-ného roztoku hydroxidu

sodného, aby sa ziskal roztok hydroxidu sodného s hmotnostnym zlomkom 25%.

Grafické zadanie:

| voda
__ 3
40% - ny roztok
hydroxidu sodného
hydroxid sodny
25% roztok hydroxidu
sodného
a) 126,09 b) 336,0 g c) 131,3 ¢ d) 78,8 g
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V poradi siedma uloha variantu testu A sa zaoberala tematikou zried'ovacej rovnice.
Ziaci mali za ulohu pomocou zriedovacej rovnice vypoéitat hmotnost’ vody, ktorou je
potrebné zriedit’ roztok zadanej latky s danou hodnotou hmotnostného zlomku, aby vznikol
vysledny roztok hydroxidu sodného so zadanym hmotnostnym zlomkom. Pri vypocte mali
pouzit’ Ziaci rovnicu v tvare my . wy = ws. (mg + my), kde m; je hmotnost’ a w; hmotnostny
zlomok znameho roztoku chloridu sodného, w3z je hmotnostny zlomok vysledného roztoku
chloridu sodného a m; je hmotnost’ vody, ktoru treba pridat’ do vychodiskového roztoku, aby
vznikol vysledny roztok s pozadovanym hmotnostnym zlomkom. Respondenti si mali v tomto
priklade uvedomit’, ze rozpustadlo (v nasom pripade voda) ma hmotnostny zlomok (w>)
v zried'ovacej rovnici rovny nule, preto sa ani zvy€ajne neuvadza v zakladnom vzorci pre
vypocet.

Ziaci mali na vyber zo §tyroch moZnosti volby odpovede, pricom len odpoved a)
126,0 g bola spravna. Ak si ziaci zvolili ako spravnu moznost’ b), dopustili sa chyby, kedy
zabudli pouzit zadanu hmotnost’ vychodiskového roztoku na pravej strane zriedovacej
rovnice. Pri moznostiach c) a d) si respondenti zamenili hodnoty hmotnostnych zlomkov w;

a W3 a navySe v moznosti d) pouzili aj nespravny tvar zried’ovacej rovnice.
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Graf 7 Graf znazornujtci uspesnost’ Ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej 7.
polozky testu A (v percentach)
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8. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypocitajte hmotnost’ roztoku chloridu sodného (w = 5%) potrebného na zmiesanie

s roztokom chloridu sodného (w = 35%) s hmotnostou 22g, aby sme ziskali roztok chloridu
Grafické zadanie:

sodného s w = 25%.

5 5
85 g 85g

5% - ny roztok 35% - ny roztok
chloridu sodného chloridu sodného

—

25% - ny roztok
chloridu sodného

a) 35,29 b) 30,8 g c)110g d) 44,09

Poslednd Uloha vteste A sa zaoberala spdsobom vyjadrovania zloZenia roztoku
pomocou zmie$avacej rovnice. Ziaci mali vypogitat hmotnost vychodiskového roztoku
chloridu sodného, ktory je potrebny pri priprave roztoku chloridu sodného s urcitym
hmotnostnym zlomkom pomocou rovnice My . Wy + my . Wy = (My + my) . ws, kde my aw; st
hmotnost’ a hmotnostny zlomok prvého vychodiskového roztoku, m; aw; st hmotnost
a hmotnostny zlomok druhého vychodiskového roztoku chloridu sodného a wj je hmotnostny
zlomok vysledného roztoku chloridu sodného.

Zo Styroch moZnosti odpovede, ktoré boli Ziakom ponuknuté, volba odpovede c)
11,0 g bola spravna. Pri vol'be odpovede a) ako sprévnej ziaci nepoznali spravny vzorec na
vypocet. Ak oznacili odpoved’ b), dopustili sa chyby, kedy zabudli si¢in m, . W, na l'avej
strane rovnice a zabudli su¢et m; + m, na pravej strane rovnice. Pri moznosti d) si respondenti

zamenili hodnoty w;, s w3 a zabudli pouzit’ m; na pravej strane zmie$avacej rovnice.
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ade oznacilo 69 respondentov zo 73 rieSiacich dany test. Najslabsie boli rieSené¢ priklady
zamerané na pouzitie zried’ovacej a zmieSavacej rovnice (tlohy ¢. 7 a 8).

Z graficky zadanych uloh bol najlepsie opét’ ako v slovnej forme rieSeny priklad na
vypocet objemového zlomku (uloha €. 3). NajhorSie boli rieSené priklady na vypocet objemu
vody, ktord bola potrebnd pri priprave roztoku, pomocou objemového zlomku (uloha ¢. 4)

a ulohy na zried’ovaciu a zmieSavaciu rovnicu.

Projekt vyskumu - kvalitativno-kvantitativna analyza vysledkov testov variantu B

Tak, ako v kvalitativno-kvantitativnej analyze vysledkov testu variantu A, aj v analyze
vysledkov testu variantu B uvadzame slovné a grafické znenie iloh, zédkladny vzorec, ktory
by mali Ziaci pouZit’ pri vypoéte. Spravna odpoved’ na zadany priklad je zvyraznena. Dalej
popisujeme, akych chyb sa Ziaci dopustili vo vypocte pri vol'be jednotlivych distraktorov a

relativnu uspesnost’ rieSenia slovnej a grafickej formy tllohy znazoruje graf.
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1. ULOHA

Slovné zadanie:

Pripravili sme vodny roztok soli rozpustenim 20 g soli v 180 ml vody. Vypocitajte
hmotnostny zlomok soli.

Grafické zadanie:

@
20 g soli
roztok soli
w (sol) =7
a) 12,5% b) 10,0% c) 11,1% d) 9,0%

Ziaci museli v prvej tlohe testu variantu B vypoéitat hmotnostny zlomok zadanej

latky (sol') v roztoku. Bolo pre nich ddlezité poznat’ vzorec na vypocet hmotnostného zlomku:

m(4)
YT Tm kdew je hmotnostny zlomok, m(A) je hmotnost’ rozpustenej latky a m je hmotnost’
roztoku, teda sti€et hmotnosti rozpustadla a rozpustenej latky.

Respondentom boli ponuknuté 4 moznosti odpovede, ale len odpoved’ b) 10,0% bola
povazovana za spravnu. Pri vol'be moZnosti odpovede a) alebo ¢) ziaci urobili chybu pri
uréeni celkovej hmotnosti vysledného roztoku. Pri oznaceni moznosti d) bud’ nepoznali
spravny vzorec na vypocet daného prikladu, alebo dosadili do spravneho vzorca ¢iselné tidaje

zo zadania nespravne.
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2. ULOHA

Slovné zadanie:

Vypocitajte, aki hmotnost’ glukozy a vody treba na pripravu 200 g roztoku glukézy
S hmotnostnym zlomkom 0,5%.

Grafické zadanie:

S @—

_. glukdza
| m(glukéza) =?

0, 5% roztok glukdzy

m (voda) =?
roztok glukozy
85g 285 ¢
a) 1 g glukézy a 199 g vody c) 0,5 g glukoézy a 200 g vody
b) 1 g glukdzy a 200 g vody d) 0,5 g glukdézy a 199,5 g vody

Dalgia tloha v teste vo variante B vyzadovala od Ziakov modifikiciu vzorca na
vypocet hmotnostného zlomku danej latky. Ziaci mali pri vypodte pouZit’ vzorec m(A)
= w . m, kde m(A) je hmotnost’ rozpustenej latky, w oznacuje hmotnostny zlomok a m je
hmotnost’ roztoku, teda sidet hmotnosti rozptstadla a rozpustenej latky. Ziaci pomocou
predchadzajiiceho vzorca vypocitali hmotnost’ glukdzy potrebnej na pripravu roztoku glukézy
sur¢itym hmotnostnym zlomkom, hmotnost vody dopocitali od¢itanim vypocitanej
hmotnosti glukézy od celkovej hmotnosti vysledného roztoku.

Zo Styroch moZznosti vyberu odpovede, ktoré boli Ziakom pontknuté, bola volba
odpovede a) 1 g glukézy a 199 g vody spravna. Pri oznaceni odpovede b) ako spravnej sa
respondenti dopustili chyby, kedy sice vypocitali hmotnost’ glukézy, ale nedopocitali
hmotnost’ vody a namiesto nej pouzili hmotnost’ celého roztoku. Pri uréeni odpovedi ¢) a d)
ziaci stotoznili zadani hodnotu hmotnostného zlomku s hmotnost'ou rozpustenej latky

(glukézy), pricom v moZznosti c¢) pouzili ako hmotnost’ vody celkovii hmotnost roztoku
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aVv moznosti d) dopocitali hmotnost’ vody od¢itanim hodnoty hmotnostného zlomku od

vyslednej hmotnosti roztoku.
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3. ULOHA

Slovné zadanie:
Vypocitajte objemovy zlomok 40 ml roztoku metanolu, ktory sme pripravili z 5 ml metanolu
a z vody.

Grafické zadanie:

5 ml metanolu

40 ml roztoku metanolu
¢ (metanol) = ?

a) 14,3% b) 5,0% c) 11,1% d) 12,5%

Ziaci mali za ulohu vypogitat’ hodnotu objemového zlomku zadanej latky (metanol)
V(A)
Vv roztoku pomocou vzorca: v= "V kde ¢ je objemovy zlomok, V(A) je objem rozpustenej
latky a V je objem roztoku, teda sti¢et objemov rozptstadla a rozpustenej latky.
Spravna odpoved’ na zadany priklad bola moznost’ d) 12,5%. Ak respondenti zvolili ako
spravne rieSenie moznost a) alebo c), nevedeli spravne urcit’ objem vysledného roztoku.
V mozZnosti b) sa ziaci dopustili chyby stotoZnenim objemu metanolu potrebného na pripravu

roztoku s objemovym zlomkom vysledného roztoku metanolu.
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4. ULOHA

Slovné zadanie:

Vypotitajte, aky objem vody potrebujeme na pripravu 450 cm® roztoku metanolu, ak mé byt
vo vyslednom roztoku objemovy zlomok metanolu 30%.

Grafické zadanie: (_\.__-——— \

metanol 4 1

450 cm® 30%-ného

V (HzO) =?
roztoku metanolu

a) 435 ml b) 315 ml c) 420 ml d) 135 ml

Stvrta tloha v teste variantu B vyzadovala od Ziakov modifikaciu vzorca na vypodet
hodnoty objemového zlomku. Ziaci mali vypoéitat’ objem vody, ktory je potrebny na pripravu
roztoku so zadanym objemovym zlomkom podl'a vzorca V(4) = ¢ . V, kde V(A) je objem
rozpustenej latky, V je objem roztoku (t.j. sucet objemov rozpustadla a rozpustenej latky) a ¢
je objemovy zlomok. Bolo potrebné, aby si Ziaci pocas rieSenia zadanej ulohy uvedomili, ze
Z predchadzajuceho vzorca vypocitaju len objem metanolu potrebného na pripravu roztoku,
objem vody treba dopocitat’ od¢itanim vypocitaného objemu metanolu od celkového objemu
roztoku.

Ziakom boli na vyber spravnej odpovede pontiknuté 4 moznosti, kde len odpoved b)
315 ml bola spravna. Pri vol'be odpovede a) sa ziaci dopustili chyby v tom, Ze pouzili na
vypocet objemu vody potrebnej na pripravu roztoku nespravny vzorec a zadanu hodnotu
objemového zlomku pouzili pri vypocte v percentach. Moznost’ ¢) je chybnd v tom, Ze ziak
pri jej zvoleni len odc¢ital hmotnostny zlomok zadany v percentach od celkového objemu
vysledného roztoku. V moznosti d) respondenti sice pouzili spravny vzorec, ale vypoditali len
objem metanolu a tato hodnotu si zamenili s hodnotou objemu vody. Teda objem vody nebol

dopocitany.
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5. ULOHA

Slovné zadanie:

6,3 g dihydratu kyseliny $t'avel'ovej sa rozpustilo v malom objeme vody a roztok sa

v odmernej banke doplnil po zna¢ku na objem 500 cm?®. Vypocitajte latkova koncentraciu

kyseliny §tavelovej v roztoku. M (kys. §tavel'ova) = 126,04 g.mol™
Grafické zadanie:

o—

6,3 g dihydratu
— kyseliny stavelovej

\

VOda voda

—
Ql _F-Jl
\u;  voda

o

500 cm® roztoku dihydratu
kyseliny $tavelovej

¢ (kyselina stavelova) = ?
M (kys. §tavelova) = 126,04 g.mol™
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a) 0,01 mol.dm™ b) 0,05 mol.dm™ ¢) 0,25 mol.dm®  d) 0,10 mol.dm™

Tato uloha v teste sa zaoberala tematikou vypoctu latkovej koncentracie zadaného

roztoku kyseliny stavelovej. Od ziakov sa pri vypocte vyzadovalo pouzitie dvoch vzorcov
m n

"= E a €= F , kde n latkové mnozstvo kyseliny $tavel'ovej, m je hmotnost’ kyseliny

Stavel'ovej, M je moélova hmotnost’ vychodiskovej latky, V je objem vysledného roztoku a C je

latkova koncentracia roztoku kyseliny stavelove;.

Spravna vol'ba odpovede na zadany priklad bola moznost’ d) 0,10 mol.dm™. Ak Ziaci
zvolili ako spravnu moznost’ a), dopustili sa chyby, kedy pri vypocte pouzili nespravne
premenené jednotky objemu. Pri vol'be odpovede b) Ziaci vypocitaju len latkové mnoZstvo
kyseliny §tavelovej mysliac si, ze vypocitali latkovi koncentraciu zadanej latky a netreba
d’alej pokracovat’ vo vypocte. Pri moznosti ¢) sa respondenti dopustili chyby, kedy pouzili pri

vypocte nespravny vzorec a zaroven nespravne premenené jednotky objemu.
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polozky testu B (v percentach)
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6. ULOHA

Slovné zadanie:
Vypocitajte hmotnost” hydroxidu sodného potrebného na pripravu 2 dm® jeho vodného

roztoku s koncentraciou 0,2 mol.dm™. M (NaOH) = 40,00 g.mol™*

Grafické zadanie: /

Oo—

hydroxid sodny
- m (NaOH) =?

\

voda

2 dm’ roztoku hydroxidu sodného
s koncentraciou 0,2 mol.dm™

M (NaOH) = 40,00 g.mol™

a)10g b) 16 g c)4g d)20g



Siesta uloha variantu testu B bola opit zamerana na vypocet zloZenia roztoku
pomocou latkovej koncentracie. Ciel'om ziakov bolo vypocitat’ hmotnost’ zadanej latky, ktoré
je potrebna na pripravu roztoku s urcitou latkovou koncentraciou pomocou vzorcan =c . V
avzorcam =n.M, kde n je latkové mnozstvo hydroxidu sodného, ¢ je latkova koncentracia
roztoku hydroxidu sodného, V je objem vysledného roztoku, m je hmotnost a M je molova
hmotnost’ hydroxidu sodného.

Spravna odpoved na dany priklad je moznost' b) 16 g. Pri odpovedi a) sa Ziaci
dopustili chyby, kedy pri vypocte pouzili nespravny vzorec. Pri voI'be odpovede c) alebo d)

ziaci pri vypocte opat’ pouzili nespravny vzorec na vypocet.
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7. ULOHA

Slovné zadanie:

Vypocitajte hmotnost’ vody, ktort treba pridat’ do 225 g 11%-ného roztoku jodidu draselného,
aby sa pripravil roztok jodidu draselného s hmotnostnym zlomkom 10%.

Grafické zadanie:

voda

11% - ny roztok
jodidu draselného .‘.
C:Z:I

jodid draselny

10% roztok jodidu draselného

a)225¢g b) 2475 g c)204,5¢g d) 20,59

V poradi siedma tuloha variantu testu Bsa zaoberala zriedovacou rovnicou.
Respondenti mali za Glohu vypocitat’ hmotnost’ vody, ktorou je potrebné zriedit’ roztok latky
(roztok jodidu draselného) so zadanou hodnotou hmotnostného zlomku, aby vznikol vysledny
roztok jodidu draselného so zadanym hmotnostnym zlomkom. Pri vypocte mali pouzit’ ziaci
rovnicu vtvare m; . w; = wz . (m; + my), kde m; je hmotnost’ a w; hmotnostny zlomok
znameho roztoku jodidu draselného, ws je hmotnostny zlomok vysledného roztoku jodidu

draselného am, je hmotnost’ vody, ktoru treba pridat do vychodiskového roztoku, aby
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vznikol vysledny roztok s pozadovanym hmotnostnym zlomkom. Respondenti si mali v tomto
priklade uvedomit, Ze rozpustadlo (v nasom pripade voda) md hmotnostny zlomok
v zried’'ovacej rovnici rovny nule (wy), preto sa ani zvycajne neuvadza v zakladnom vzorci pre
vypocet.

Ziaci mali na vyber zo §tyroch moZnosti volby odpovede, pricom len odpoved a)
22,5 g bola spravna. Ak si ziaci zvolili ako spradvnu moznost’ b), dopustili sa chyby, kedy
zabudli pouzit' zadani hmotnost” vychodiskového roztoku m; na pravej strane zried'ovacej
rovnice. Pri moznostiach ¢) a d) si respondenti zamenili hodnoty hmotnostnych zlomkov w;

a W3 a navysSe v moznosti d) pouzili aj nespravny tvar zried’ovacej rovnice.
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8. ULOHA
Slovné zadanie:
Vypocitajte hmotnost’ 15% - ného roztoku siranu sodného, ktory treba pridat’ do 150 g 5%-

ného roztoku siranu sodného, aby sa pripravil roztok siranu sodného s hmotnostnym zlomkom

. 0 §

85¢
15% - ny roztok

siranu sodného 5% - ny roztok

Grafické zadanie:

siranu sodného

15% - ny roztok
siranu sodného

5% - ny roztok
‘ siranu sodného

- g
<dll»>

12% - ny roztok
siranu sodného

a) 250 g b) 63 g c) 3509 d)70¢g

Posledna tuloha v teste B bola zamerana na sposob vyjadrovania zlozenia roztokov
pomocou zmie§avacej rovnice. Ziaci mali vypoéitat’ hmotnost’ vychodiskového roztoku siranu
sodného, ktory je potrebny pri priprave roztoku siranu sodné¢ho s uréitym hmotnostnym
zlomkom pomocou rovnice my . Wy + mp . Wp = (Mg + my) . w3, kde m; aw; st hmotnost’
a hmotnostny zlomok prvého vychodiskového roztoku, m; a wp st hmotnost’ a hmotnostny
zlomok druhého vychodiskového roztoku siranu sodného a ws je hmotnostny zlomok

vysledného roztoku.
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Zo Styroch moznosti odpovede, ktoré boli ziakom pontknuté, vol'ba odpovede c)
350,0 g bola spravna. Pri vol'be odpovede a) ako spravnej ziaci nepoznali spravny vzorec na
vypocet. Ak oznacili odpoved’ b), dopustili sa chyby, kedy zabudli su¢in m; . w, na lavej
strane rovnice asucet my + m, na pravej strane rovnice. Pri moznosti d) si respondenti
zamenili hodnoty w, s w3, zabudli pouzit’ m; na pravej strane zmieSavacej rovnice a na zaver

vypoctu sa dopustili matematickej chyby.
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Graf 16 Graf znazornujuci uspesnost’ ziakov pri rieSeni slovne a graficky zadanej 8.
polozky testu B (v percentach)

Vo variante testu B bol zo slovne zadanych prikladov najlepSie rieSeny priklad na
vypocet objemového zlomku danej latky (tloha €. 3). Najslabsie bola rieSena tloha ¢. 4
zamerana na vypocet pomocou objemového zlomku a priklad ¢. 8 tematicky zamerany na
pouzitie zmieSavacej rovnice pri vypoéte. Uspesnost’ rieSenia graficky zadanych uloh bola

podobna ako pri slovne zadanych ulohach.

Projekt vyskumu - Statistické spracovanie idajov
Pri spracovani vysledkov sme pouzili metddu chi-kvadrat testu dobrej zhody. Nasim
zamerom bolo zistit’, ¢i existuju odliSnosti medzi skupinami respondentov, na ktoré boli

rozdeleni podl'a jednotlivych kritérii, v rieSeni slovne a graficky zadanych uloh.
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2
Tabulka 3 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi tispesSnostou ziakov

V jednotlivych ulohach testu pri r6znej forme zadania tlohy (grafickej a slovnej)

P A skupina : B skupina
X
1. 0,2317 1,0757
2. 1,7951 0,7978
3. 0,6952 2,7810
4. 1,9116 0,1096
5. 0,4645 0,7195
6. 2,0067 6,1180*
7. 1,3516 | 17,3314***
8. 0,2534 0,6980

Legenda: * Statistickd vyznamnost’ na trovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
*#** Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)

V 87,5% pripadov sa nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch testu
A atestu B vzhl'adom na formu zadania tlohy. V tlohach ¢. 6 a ¢. 7 (zamerané na vypocet
hmotnosti rozpustenej latky pomocou latkovej koncentracie ana pouzitie zried'ovacej
rovnice) testu B bola slovna forma zadania rieSend Statisticky vyznamne lepSie ako graficka
(tabul’ka 3).

Dalej sme testovanim chceli porovnat’ ispe$nost’ v rieseni grafickych a slovnych tiloh

medzi chlapcami a dievcatami.

2
Tabul’ka 4 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi GspeSnostou Ziakov

Vv jednotlivych tilohach testu pri r6znej forme zadania ulohy u chlapcov a u dievcat

. chlapci dievéata
é. A skupina B skupina A skupina B skupina
XZ

1. 0,1113 0,0698 0,1241 2,2222
2. 1,1765 3,2637 0,7268 11,4286***
3. 0,3509 0,3492 0,3454 3,1169
4. 0,7387 0,5475 1,2045 0,0500
5. 0,0982 0,9706 0,4526 0,0582
6. 1,6667 4,6938* 0,6080 2,1429
7. 1,0667 17,4545%** 0,4269 4,0729*
8. 0,0733 1,5377 0,1870 0

Legenda: * $tatisticka vyznamnost’ na Grovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
**% Statisticka vyznamnost’ na arovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)
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Vo vicsine pripadov (u chlapcov 87,5 %, u dievcat 87,5%) sa nepreukdzali Statisticky
vyznamné rozdiely vo vysledkoch pri porovnani ispesnosti rieSenia grafickej a slovnej formy
zadania testu (tabulka 4). Grafické ulohy boli rieSené menej uspesSne v témach latkova
koncentracia a zried’ovacia rovnica u chlapcov. V pripade dievcat to boli témy hmotnostny
zlomok a zried’ovacia rovnica. Vysledky v8ak m6zu poukazovat’ na nie celkom totozné slovné
a grafické zadania, resp. na skuto¢nost, ze ziaci pri rieSeni uvedenych uloh ,,nevytiahli* tie

isté informacie zo slovného zadania ako z obrazkového.

2
TabuPka 5 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi tspe$nost’ou dievcat a chlapcov

V jednotlivych alohach testu pri konkrétnej forme zadania ulohy

. graficka slovna
é. A skupina | B skupina | A skupina | B skupina
XZ

1. 0,8867 3,4021 0,9678 8,4281**
2. 0,0094 1,9349 0,2555 14,0452***
3. 0,0673 0,0587 0,1386 1,2290
4. 1,2678 0,0166 1,1197 0,7355
5. 1,0622 1,2172 1,7106 3,5969
6. 0,0108 0,4159 0,3575 2,3669
7. 0,7291 0,4215 0,1053 10,1466**
8. 0,8692 0,2844 1,0632 0,5906

Legenda: ** statistickd vyznamnost’ na tirovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)
*#** Statisticka vyznamnost’ na urovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)

V graficky zadanych ulohach sa Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch medzi
chlapcami a dievcatami nepreukazali (tabul’ka 5). V slovne zadanych ulohach (v skupine
B) sa prejavili rozdiely vo vysledkoch nielen v t¢éme hmotnostny zlomok (tlohy ¢. 1 a 2), kde
si diev€atd pocinali lepSie, ale aj v ulohe ¢. 7 zameranej na vypocet zloZenia roztokov

pomocou zried’ovacej rovnice, kde naopak, chlapci boli tspesne;jsi.
TaktieZ sme porovnavali GspeSnost’ rieSenia tloh medzi dvoma vekovo rozdielnymi

skupinami respondentov. Ziakov sme rozdelili podla veku na mladsich (14-15 rokov)

a starSich (16-17 rokov). Priemerny vek vo vzorke respondentov bol 15,4 rokov.
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2
Tabul’ka 6 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi GispesSnostou mladsich a starSich

respondentov v jednotlivych tilohach testu pre ré6zne formy zadania tlohy

14 - 15 rokov 16 - 17 rokov
uloha

5 A skupina B skupina A skupina | B skupina
¢. .

1. 0,2741 0,0589 ~0 4,2500*
2. ~0 0,0696 5,0625* 5,3968*
3. 1,9304 1,9233 1,0141 1,0149
4. 2,6564 1,5395 0,0939 1,4821
5. ~0 ~0 3,1304 1,8260
6. 1,5102 8,0229** 0,7273 0,1281
7. 0,0583 18,9619*** 2,4923 2,5500
8. 0,9487 ~0 0,0939 2,1384

Legenda: * Statistickd vyznamnost’ na Grovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
** Statistickd vyznamnost na urovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)
*** Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)

V skupine mladSich Ziakov sa prejavili Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch
vteste B vulohach ¢. 6 ac¢. 7, ktoré boli s vac¢§im tspechom riesené v slovnej forme.
U starSich ziakov boli ulohy €. 1 a ¢. 2 rieSené v slovnej forme tspesnejsie ako v grafickej.
V ostatnych pripadoch sa Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch neprejavili (tabul’ka

6).

2
TabulPka 7 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi tspes$nostou mladsich a starSich

respondentov v jednotlivych ulohach testu pri konkrétnej forme zadania ulohy

i graficka slovna
é. Askupina | Bskupina | Askupina | B skupina
XZ
1. 9,9882** 4,7301* 12,6016*** | 12,5195***
2. 0,0530 0,8212 5,9944* 10,1018**
3. 0,0004 1,5235 4,1175* 0,8839
4, | 13,7548*** 0,3348 6,1211* 4,8699*
5 4,3563* 6,2680* | 11,2741*** 1,3397
6. 8,2081** | 10,7915*** 6,1241* 1,0120
7. 6,0355* 14,7489*** | 13,7548*** 1,4834
8. | 12,2018*** | 25,3155%** | 21,2952%** | 25 3]155%**

Legenda: * Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
** Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)
*#*% Statisticka vyznamnost’ na arovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)
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Mladsi ziaci si vo vidcSine prikladov v grafickej forme zadania pocinali horSie
V porovnani so star§imi respondentmi. Rovnaky trend sa preukazal aj v slovnej forme zadania.

Rozdiely vo vysledkoch boli Statisticky vyznamné (tabul’ka 7).

V poslednom porovnani sme sa snazili najst’ Statisticky vyznamné rozdiely medzi
dvoma skupinami respondentov, na ktoré sme ich rozdelili na zéklade ich koncoroc¢nej

znamky z chémie na vysvedceni. Priemerna znamka respondentov vo vzorke bola 1,6.

2
Tabul’ka 8 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi tspesnost’ou prospechovo
lepsich a prospechovo slabsich ziakov z chémie v jednotlivych tlohach testu pri roznych

formach zadania tlohy

. znamka 1 znamka 2-3
é. A skupina B skupina A skupina B skupina
XZ
1. 0,1562 0,0825 0,0965 1,4392
2. 0,1562 0,1058 2,0025 0,8559
3. 2,0500 1,0541 ~0 2,0606
4. 1,8552 0,0525 0,5675 0,0614
o 1,1233 0,2308 3,2914 0,5336
6. ~0 7,2222%* 3,3256 0,6574
7. 0,2103 7,5080** 1,6016 10,0192**
8. ~0 0,0535 0,6108 0,9444

Legenda: ** §tatistickd vyznamnost’ na Grovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)

Len v ulohe €. 6 a €. 7 V teste B sa ukazalo, Ze prospechovo lepsi Ziaci z chémie rieSia
uspesnejSie slovne zadané polozky testu. U prospechovo slabsich sa Statisticky vyznamné
rozdiely vo vysledkoch preukazali len v ulohe ¢. 7 testu B v prospech slovného zadania
(tabul’ka 8).
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2
Tabulka 9 Vysledky y — testu pri zistovani zavislosti medzi tspesnostou prospechovo
lepsich a prospechovo slabsich ziakov z chémie V jednotlivych tlohéch testu pri konkrétnej

forme zadania tlohy

. graficka slovna

y A skupina B skupina | A skupina B skupina
¢. .

1. 2,1734 0,3609 2,0625 0,1391
2. 6,6723** 0,7774 2,1734 0,0546
3. 2,6347 0,0933 0,0653 0,8839
4. 7,8642** 2,3020 10,6766** 2,4042
5. 7,0332** 0,8580 0,0692 1,4786
6. 12,8617*** 0,0103 3,0405 2,3297
7. 5,0879* 0,2524 1,8661 0,0275
8. 1,7095 0,0559 0,2385 1,0365

Legenda: * statistickd vyznamnost’ na urovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
** Statistickd vyznamnost na urovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)
*** Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)

V piatich ulohach testu A sa prejavili Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch
v prospech lepsich ziakov. Grafické tlohy riesia tispesnejsie ako prospechovo slabsi. V slovne
zadanych ulohach sa Statisticky vyznamny rozdiel prejavil len v polozke ¢. 4 v prospech
lepsich ziakov (tabulka 9).

Z uvedenych vysledkov sa neda jednoznacne urcit’, ktorej skupine respondentov viac
vyhovuje slovné, resp. grafické zadanie tloh. Statisticky najvyznamnejsie sa v naSom
vyskume prezentoval rozdiel v rieSeni réznych foriem uloh medzi mlad$imi a star§imi
respondentmi a medzi respondentmi srozdielnou turoviiou osvojenia si chémie na
vyu€ovacich hodinach. Vyplyva to z vysledkov xz-testu. Grafické formy zadania uloh
uspesnejSie riesia starsi ziaci (16 — 17 rokov) a ti s lepsim prospechom z chémie (znamka 1 v
koncorocnom hodnoteni). TieZ sa preukazal rozdiel pri rieSeni uloh s odliSnou tematikou. Pri
jednoduchych prikladoch, kde sta¢i na rieSenie pouZit' jeden algoritmus, ziaci nemali
problémy so slovne alebo graficky zadanym prikladom, zatial ¢o pri tGlohach
s komplikovanej$im postupom rieSenia respondenti boli GspeSnej$i pri rieSeni ich slovnej

formy.
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Projekt vyskumu - vyhodnotenie vysledkov Studentovym t-testom,

Wilcoxonovym testom

Vo vyhodnoteni nasledujucich vysledkov sme pouzili bodovanie, pri ktorom mohli
respondenti ziskat’ maximalny pocet 24 bodov za test. Kazdy priklad bol ohodnoteny troma
bodmi, priCom sa hodnotilo pouzitie spravneho vzorca na vypocet zadaného prikladu, postup
vypoctu a oznacenie spravnej odpovede. Ak ziaci ziskali dva alebo jeden bod, uloha sa
povazovala za ciastocne spravne vyrieSenu. V tabulkdch 10 a1l su znazornené pocty

respondentov, ktori vyriesili ilohy uplne, resp. Ciastone spravne alebo nespravne.

TabuPka 10 Vyhodnotenie uspesnosti rieSenia slovnych a grafickych uloh v teste A

pocet spravnych odpovedi (z celkového poctu 73)
poradie slovna uloha graficka iloha
ulohy tuplne ciastocne nespravnych tuplne ciastocne T

spravnych | spravnych spravnych | spravnych
1. 62 8 3 64 7 2
2. 64 7 2 58 8 7
3. 69 4 0 71 1 1
4, 51 22 0 43 24 6
B 63 1 9 60 1 12
6. 61 9 54 2 17
7. 43 10 20 36 16 21
8. 41 4 28 44 5 24

Tabul’ka 11 Vyhodnotenie uspesnosti rieSenia slovnych a grafickych uloh v teste B

pocet spravnych odpovedi (z celkového poctu 73)
poradie slovna uloha graficka iloha
ulohy uplne Ciastocne uplne Ciastocne
spravnych | spravnych nespravaych spravnych | spravnych nespravaych

1. 61 10 2 56 16 1
2. 63 4 6 59 2 12
3. 72 1 0 68 1 4
4. 35 35 3 37 21 15
5. 42 14 17 47 9 17
6. 61 0 12 48 0 25
7. 53 10 10 28 4 41
8. 34 4 35 29 1 43
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Tabul’ka 12 Vysledky porovnania jednotlivych skupin respondentov vzhl'adom na
uspesnost’ ziakov pri rieSeni slovnych vs. grafickych tloh

. slovné vs. grafické
skupiny respondentov iilohy
A skupina t* =2,006
B skupina Z*** = 4191
chlapci A skup?na t=1,1808
B skupina t*** = 5 2952
dievéata A skup?na t=1,6273
B skupina Z*=2,3735
nadpriemerni = SkUp? na 1=0,5471
B skupina t*** = 3,7977
podpriemerni & SkUp? na " =2214
B skupina Z*** = 34816
mlads A skup?na t** = 3,2452
B skupina t*** = 3,599
starsi A skupina Z** = 2,688
B skupina Z*** =3,0076

Legenda:
Hodnoty Studentovho t-testu (t) pri normalnom rozdeleni, resp. Wilcoxonovho testu (Z)
* Statistickd vyznamnost’ na urovni 0,05 (95% hladina vyznamnosti)
** Statisticka vyznamnost’ na urovni 0,01 (99% hladina vyznamnosti)
**%* Statistickd vyznamnost’ na Grovni 0,001 (99,9% hladina vyznamnosti)

Porovnanim dvoch vyberov sme zistili, Ze sice medzi slovnymi verziami testu vo
vysledkoch Statisticky vyznamné rozdiely nie su, Vv grafickej podobe sa ukdzali Statisticky
vyznamné rozdiely vo vysledkoch medzi A skupinou a B skupinou, ¢o nam neumoZznilo
porovnavat’ vysledky vsetkych slovne zadanych testov so vSetkymi graficky zadanymi testami
(tabuTka 12). Potvrdilo to zistovanie korelacie medzi vysledkami v slovnych variantoch
testov, atiez zvlast v grafickych variantoch testov. To by mohlo indikovat’ nerovnaké
pochopenie grafického zadania tloh v teste A a v teste B.

Bolo mozné porovnavat’ vzdy len vysledky skupin Ziakov pri rieSeni slovnej formy
testu a grafickej formy toho istého variantu testu.

Vo vSetkych pripadoch, ked’ sa prejavili Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoch,

slovne formulované ulohy boli rieSené Uspesnejsie ako graficky zadané ulohy.
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Projekt vyskumu — zaver

Tvorba a vyuzivanie u¢ebnych uloh vo vyu¢ovacom procese su jednou z kl'uicovych
pedagogickych sposobilosti kazdého ucitela. Ucitel’ vyuziva ucebné ulohy neustale, pocas
celého vyucovacieho procesu. Prostrednictvom nich Zziakom spristupniuje nové vedomosti,
ziskava od nich spitna vézbu. Ucebné ulohy, zodpovedajuce schopnostiam ziakov, im
ulah¢uji napredovanie v ziskavani novych poznatkov.

Vo vyskume sme sa zaoberali netradi¢nymi uc¢ebnymi tlohami zaddvanymi pomocou
obrazkov — grafickymi uéebnymi tlohami. Ulohy boli konkrétne zamerané na uéivo
z chémie: ,,Roztoky — Sposoby vyjadrovania zloZenia roztokov®. Ziaci si osvojuji nielen
zakladné pojmy, ale venuju sa aj vypoctom hmotnostného a objemového zlomku, latkove;j
koncentracie. Aj ked’ vypocty s tematikou zmieSavacej a zried’ovacej rovnice st naro¢nejsie
a nie je nevyhnutné ich ziakom spristupiiovat’, u€itelia im venuji zna¢nll pozornost’.

Analyzou vysledkov nasho vyskumu sme zistili, Ze Ziaci naSich $kol rieSia uspesnejSie
slovne zadavané ulohy nez graficky zadané priklady. Z d’alSich vysledkov vyskumu sme
zistili, ze slovne zadané vypoctové ulohy vyhovuju vSetkym skupinam respondentov
rozdelenym podl'a pohlavia, veku, zndmky z chémie v predchadzajucom ro¢niku. Pri rieSeni
tradi¢nych slovne zadanych uloh boli Gspesnejsie dievcata, vekovo starsi respondenti a Ziaci,
ktori mali na koncoro¢nom vysvedceni z chémie znamku vyborny.

Domnievame sa, ze ziaci nie su schopni riesit’ netradicne zadané ulohy hlavne preto, Ze
ucitelia takymto uloham na vyucovacich hodinach nevenuju pozornost. Prevazna vacSina
pedagégov sa aj napriek vyrazne zredukovanému uéivu zchémie podla Statneho
vzdelavacieho programu snazi Ziakom sprostredkovat’ €o najviac informdacii z dan¢ho
vyucovaciecho predmetu. Pritom si neuvedomuju, ze obrovské mnozstvo poznatkov a faktov
ziakov len zataZuje, ich vedomosti st len formalne a nevedia ich pouZzit’ ani pri rieSeni
jednoduchych uloh. Z hl'adiska Ziakov sa naroc¢nost’ vyucovacieho predmetu chémia
odzrkadl'uje na ich postoji k tomuto predmetu. Z mnohych prieskumov je zname, ze chémia

patri na zakladnych a strednych Skolach k najmenej obl'ibenym vyucovacim predmetom.
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Sebareflexia zo socialno-pedagogického vycviku pre ucitelov strednych $kol

Na konci skolského roka sa ucitelia nasej Skoly dozvedeli, ze sa prvé dva prazdninové
dni zucastnia socialno-pedagogického vycviku. Ked'ze nikto z nds jedendstich, ktori sa mali
Skolenia zucastnit, ani len netusil, ¢o si mame pod tymto nazvom prestavit, va¢sina z nas si
vybavila lektorov, ktori nam budu nieCo diktovat’, vysvetlovat, zatial ¢o mi si budeme
poctivo zapisovat’ mnozstva poznamok. Hned’ od zac¢iatku som bola milo prekvapena, ze nase
dvojdinové sedenie prebiehalo vo vel'mi priatel'skej a zdbavnej atmosfére.

Na zaciatku prvého dina nam lektorka rozdala menovky, kde sme mali napisat’ svoje
meno, viac menej jej to malo ulah¢it’ pracu s nami, ked’ze my ucitelia sme sa medzi sebou
navzajom poznali. Nasledne sme mali na Cisty papier napisat’ nase ocakavania z tohto
Skolenia. Nechali sme ho kolovat’ a a postupne sme ku kazdému ocakavaniu, ktoré sme aj my
pokladali za dolezité, pripisali ¢iarku. Vac¢Sina z nich sa podobali, ale viac-menej sme sa ako
tim zhodli na tom, Ze oCakavame zo Skolenia predovSetkym ziskanie kreditov anovych
poznatkov.

V tento den sme s lektorkou prebrali niekol'’ko vel'mi zaujimavych cviceni nielen na
zoznamovanie, ale aj na vzitie sa do druhych osdb, empatiu, udrzanie pozornosti, logické
myslenie. Pri zoznamovacich hrach je velmi déleZité, aby sme korigovali hibku preniknutia
do zZiackeho osobného Zivota a spravne odhadli mieru jeho ,,zraniteI'nosti“. Zaujimavou nielen
pohybovou hrou bolo cvicenie, kedy sme vSetci stali na stolickach a nesmeli sme zist’ z nich
dole. Mali sme sa zoradit’ podl'a roznych kritérii ako mesiaca narodenia alebo roka narodenia,
pricom pri kazdom d’alSom kole sme prisli o jeden zmysel, podstate sme to skusili len bez
reci. Zistili sme, Ze sa ako kolektiv dokdzeme dohodnut’ aj bez slov, o znamena, zZe sme
spolu ako tak zzity.

Jednou z uloh bolo aj nechat’ tenisova lopticku padnat’ na zem s tym, aby sa dotkla
jednej ruky kazdého jedného z nés len raz pocas padu. Aj na to sme po trochu dlhsej chvilke
prisli, eSte predtym sme si vSak uzili hromadu zébavu pri skusani r6znych taktik.

Podobne to bolo aj pri skladani slov z pismen, ktoré boli rozstrihané na kasky. Ulohou bolo
Z nich poskladat’ kratke slovo, pri€om sme mali ¢as pat’ minat, rozdeleni sme boli na tri
skupiny a skladacie Casti pismen boli len pre jednu skupinu. Zakladom toho bolo, aby sme
zistili, Ze je to timova praca a treba sa o najrychlejsie pri skladani vystriedat’ a nie sa ako
skupiny medzi sebou hadat’ o skladacky atym minat cely vy€leneny Cas na tato ulohu.
Nasledovalo cvi€enie, kedy sme dostali hraci planik a smajlikov s roznymi vyrazmi tvére.
Lektorka nam ¢itala pridavné mena, rézne nalady a my sme mali spravne priradit’ smajlika ku

nalade, ktory jej zodpoveda nakresom. Tymto sa zistovala miera nasej empatie a SChopnosti
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odhadnut’, aka naladu mé dany ¢lovek, s ktorym komunikuje, pretoze vo vacsine pripadov aj
tomuto sa treba prispdsobovat’.

Uplne poslednym cvidenim v tento den bola praca s fotografiami. Vybrali sme si
fotku, ktord nas najviac oslovila a mali sme pre fiu vytvorit’ osobny pribeh. Vybrala som si
startt fotku zeny V rokoch, ktord podla mna mala vel'mi tazky zivot, bola bez vzdelania
a pracovala na druzstve alebo na poli od utleho detstva. Nasledne sme pracovali s fotkami tak,
ze sme vytvorili skupiny I'udi, ktori by ndm boli sympaticki a s ktorymi by sme boli priatelia
anaopak skupiny l'udi, ktori sa nam ,,nepacili“. Pracovali sme ako jedna velka skupina
a svoje rozhodnutia sme museli aj zdovodnit. Nasledne sme diskutovali o dvoch muzoch,
ktori mali rozdielne zivotné pribehy (pozitivny - negativny), videli sme ich na fotkéach
a museli sme sa rozhodnut’, ktory pribeh je pravdivy. Vel'mi nas prekvapilo, ze aj ked’ si
vicsSina z ndm myslela, ze pozitivny pribeh je pravdivy, opak bol pravdou. Negativny pribeh
bol zo skuto¢ného Zivota.

Druhy den sa nam lektorky vystriedali a nasou prvou aktivitou bolo vypracovanie
dotaznika, pomocou ktorého sme na prvy pohlad mali odhadnut’ osobnost’ lektorky, ktoru
sme poznali len par minuat, tzv. BIPOLARNE CHARAKTERISTIKY. Pri tomto dotazniku
som bola uspesna, aj napriek tomu, ze som sa riadila prvym dojmom, pomocou ktorého sa nie
vzdy da presne odhadnit’ osobnost’ ¢loveka.

Dal3ia aktivita sa nazyvala - VRAZDA. Rozdelili sme sa na dva timy, oboznamili sme
sa so zadanim (vySetrujeme vrazdu pani Blahovskej), ziskali sme indicie a nasou ulohou bolo
zistit’, ako zomrela, v akom ¢ase, ¢o bola vrazedna zbran a kto bol vrah. Pracovat’ sme museli
ako skupina a indicie boli ve'mi zavadzajtce, ale nakoniec oba timy uspesne nasli odpovede
na vsetky otazky.

Nasledovalo cvi¢enie — PRISLOVIA — ktoré bolo zamerané na verbalnu komunikéciu.
Kazdy znas dostal karti¢ku, na ktorej bolo velmi komplikovanym spdsobom napisané
prislovie a my sme ho mali identifikovat,, nasledne precitat’ svojim kolegom a ti ho mali
uhadnut’. Ak sme prislovie spravne uhadli, dostali sme karticku s d’al§im. Bolo vel'mi vtipné,
ako sme sa v zlomku sekundy premenili na siiperov a navzajom sa prekrikovali so spravnymi
odpoved’ami. Toto cvi¢enie ndm malo ukazat, ze aj jednoduché veci sa daji vel'mi rychlo
skomplikovat, ¢o je v nasom povolani vel'mi doélezité si uvedomit a musime sa snaZzit’
komplikovaniu ¢o najviac vyhybat'.

Pre mia z tohto diia bolo najzaujimavej$im cvi¢enim hra — PREZITIE V PUSTL
Lektorka nam precitala zadanie, mali sme si predstavit’, Ze naSe lietadlo havarovalo v pasti 70

km od najblizsej civilizacie. Nasou ulohou sa bolo rozhodnut’ ¢o najrychlejsie, ¢i na mieste
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ostaneme, alebo sa vSetci spolu vyberieme hl'adat’ pomoc. Mali sme k dispozicii desat’ veci
z lietadla, ktoré sme mali zoradit’ podl'a dblezitosti: lekarnicka, vel'ky prsiplast’, pistol’ s par
nabojmi, slnecné okuliare pre kazdého, baterka, cerveno-biely padak, zrkadielko, flasa vody
na osobu, kabat pre kazdého a spolocna dyka. Po zoradeni a dohode, Ze z miesta spolu vsetci
odideme, sme boli prekvapeni zo ,,spravneho riesenia“ od odbornika. Podl'a experta by sme
mali len minimélne Sance na prezitie, omnoho vacSie by boli, ak by sme na mieste ostali.
Taktiez nas prekvapila najdolezitejSia vec zo zoznamu, zrkadielko, ktoré by nam posluzilo pri
odosielani nidzového signalu (piloti zachranného lietadla by si nas skor vS§imli), najmene;j
dolezita vec bola lekarnicka, lebo v tychto klimatickych podmienkach by naSe zranenia
krvacali len minimalne, skoro vobec. Slne¢né okuliare by nemali napriklad v tejto situdcii
ziadnu vyznamnu funkciu. Samozrejme, ze je tazké si takito situdciu predstavovat iba
imaginarne, realita by bola podla mia uplne ind. VSetko by predovSetkym zdviselo od
zloZenia skupiny, teda od jej ¢lenov a ich sklisenosti a vedomosti.

V podstate som sa vela Skoleni eSte neztcastnila, ale myslim si, Ze tento socidlno-
pedagogicky vycvik nasadil latku vel'mi vysoko pri posudzovani dalSich, inych Skoleni,
ktorych sa este zagastnim v buducnosti. Skolenie bolo zaujimavé, zabavné, nauéili sme sa
vel'a novych veci, ktoré by nam mali pomoct’ pri vykonavani naSej pedagogickej praxe. Len

Skoda, ze cas plynul vel'mi rychlo a my sme nestihli eSte vac¢Sie mnozstvo inych aktivit.

Mgr. Lenka PaZitna
Stukromné §koly Ziveny
M. R. Stefénika 147

017 01 Povazska Bystrica

e-mail: lenkapazitnal@gmail.com
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7 DIDAKTICKE TESTY AKO EFEKTIVNY NASTROJ
OVEROVANIA VEDOMOSTI V PODMIENKACH
STREDNYCH ODBORNYCH SKOL

Ing. Stefan Galik

Do skolstva som prisiel pracovat’ pred 6 rokmi. Predtym som 22 rokov robil v rezorte
ministerstva spravodlivosti vo veducej funkcii. Moje znalosti v praci s PC boli a stale st na
vel'mi dobrej urovni. Vsetky sucasti balika MS Office ovladam na vel'mi dobrej tirovni, ale aj
pracu s programami interaktivnej tabule, pracu s grafickymi programami, strihovym §tadiom
filmov, Visual Basic a pod. Vo svojej zaéinajucej sa ucitel'skej praxi som neustale hl'adal
formy a moznosti, ako o najlepsie skibit prednaskovi ¢ast vyucby s ¢astou overovania
vedomosti ziakov. VSetky moznosti skuisSania ustneho a pisomného sa mi zdali (najmi po
diskusii so ziakmi aich skusenostami) ako neobjektivne, pomalé, narocné¢ na cCas pri
vyhodnocovani. Mam to S$tastie, Ze vSetky svoje hodiny u¢im v triede vybavenej pocitaémi
prepojenymi na sieti, s projektorom a s pripojenim na internet. Po viacerych pokusoch
a omyloch, ako aj nutnostou prepracovania ovladdacej a vyhodnocovacej ¢asti didaktickych
testov, som si postupne vypracoval sériu digitdlnych didaktickych testov, ktoré na skole vo
svojej praxi stale pouzivam. Cely program s vloZenymi makrami vo Visual Basicu som robil
Vv programe (asi vSetkym ucitelom dobre zndmom) Microsoft Excel. Uvedeny program je
nainStalovany na kazdom Skolskom pocitaci. Jeho zabezpecenie, tla¢ didaktickych testov,
ovladanie, vkladanie otdzok a odpovedi, vyhodnocovanie, troven klasifikacie a vahy

jednotlivych didaktickych testov a otdzok je pre vacsinu zaciatocnikov jednoduché.

Pred tym, neZ sa dostanem k samotnym didaktickym testom a ich ovladaniu a tvorbe,
Citatel'ovi v kocke ponukam informacie, ktoré mali vyrazny vplyv na orientovanie sa v tejto

oblasti a tvorbu didaktickych testov, ktoré vo svojej Skolskej praxi denne vyuzivam.

Objektivne meranie vysledkov vzdeldvania ostdva jednou z oblasti, v ktorych naSe
Skolstvo vyznamne zaostava za vyspelym zahrani¢im. Hoci Skoly a ucitelia prejavuji o
problematiku testovania zaujem, inStituciondlne podmienky pre rozvoj tejto oblasti
pedagogiky su u nas nedostato¢né. Situacia vo vyspelom zahrani¢i je Uplne odlisna, a to

prinajmensom z troch hladisk":
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1. Existuje silny dopyt po testoch zo strany §kol a verejnosti.
2. Existuje vel'mi bohata ponuka testov zo strany Statnych aj sukromnych institacii.
3. Celéd oblast’ pedagogickych merani ma vel'mi dobré institucionalne, ekonomické a

odborné zazemie.

Co sii didaktické §kolské testy?

Skolsky (didakticky) test je Specialny diagnosticky nastroj uréeny na objektivne
meranie vysledkov vzdelavania v istej konkrétnej oblasti. Zlozity odborny postup jeho tvorby
ma zaruCit, ze tato svoju funkciu bude plnit' optimalne. Sucastou testu musi byt
dokumentécia, ktora presne definuje, Co test meria, akej populacii ziakov je uréeny, ako ma
prebiehat’ administracia, ako maji byt vyhodnotené vysledky a aké typy rozhodnuti mozno na

zaklade vysledkov robit’ (s prihliadnutim na presnost’ merania danym testom).

Na ¢o su didaktické Skolské testy dobré?

Ak je vyuCovanie riadeny proces s jasne stanovenymi ciel'mi, prirodzene, vznika
potreba Vv priebehu vyucby alebo na jej konci overit, do akej miery boli stanovené ciele
splnené (¢i uz u jednotlivych ziakov, alebo skupiny ako celku). Takato spitna vizba ma vel’ky
vyznam jednak pre ziakov samotnych, jednak pre ucitel’a, ktory moéze na zaklade ziskanych
informécii zhodnotit’ efektivnost’ pouZitych vyucovacich metdd a pripadne ich v budtcnosti
zmenit. Metod na zistovanie a hodnotenie vedomosti Ziakov je mnoho. Od ustnej odpovede,
cez pisomnu pracu, Skolsky test aZ po rézne praktické ulohy, projekty atd’. Je llohou ucitel'a v
kazdej konkrétnej situdcii vybrat taku, ktord je pre dany ucel optimélna. Pri vybere optimalne;j

metddy zistovania irovne vedomosti st rozhodujuce najmé nasledujtice kritéria:

1. ucel hodnotenia. Ide o0 priecbezné hodnotenie, ktoré ma plnit' najméa diagnostickt
funkciu a byt vodidlom pre pripadné korekcie vyucby, alebo ide o zaveretné,
sumativne hodnotenie, ktoré ma byt bilanciou uz dokoncenej vyucby?

2. pozadovana forma vystupu. Sta¢i znamka, body, percentudlne vyjadrenie
uspesnosti? Alebo potrebujeme podrobnejsiu charakteristiku kazdého jedného ziaka?

3. pocet ziakov, ktorych potrebujeme ohodnotit’. Jedna trieda? Niekol'ko tried? Cela
Skola? Tisice ziakov?

4. cas, ktory mame k dispozicii. Jednak na samotné zistovanie urovne vedomosti,

jednak na spracovanie a predlozenie vysledkov.
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5. prostriedky a zdroje ('udské aj technické), ktoré su k dispozicii. Pocet 0sob, ktoré
sa m6zu na hodnoteni podielat, naklady, ktoré moézu byt so zistovanim urovne

vedomosti ziakov spojené, technika, ktort mame k dispozicii.

Ked’ze vysledky vzdelavania mozno zistovat’ aj inak ako Skolskymi testami, je dobré
uvedomovat si prednosti a nedostatky testov a vediet, kedy je pouzitie testu vhodnejSie ¢i
efektivnejSie ako pouzitie inych metdéd a kedy, naopak, by bolo neucelné ¢i dokonca

nespravne.

Medzi zakladné prednosti didaktickych Skolskych testov patri to, Ze:

1. umoznuju v kratkom cCase otestovat’ Siroké spektrum uciva,

2. su ,Standardnym® diagnostickym néstrojom v tom zmysle, Ze otdzky st formulované
rovnako pre vSetkych ziakov, Cas na odpoved je rovnaky pre vSetkych, kritéria
hodnotenia odpovedi su rovnaké pre vsetkych atd’.,

3. umoziuju objektivne porovnavanie urovne vedomosti medzi Skolami, Skolskymi
systémami,

4. ich pouzivanie v Skole je pomerne jednoduché a pre ucitel’a pohodiné a efektivne,

5. ich tvorba nuti pedagdgov jasne formulovat ciele vzdelavania a ich hierarchiu,

6. modzu byt nastrojom na pozitivne ovplyviiovanie vyu€ovania (pokial’ ide o kvalitné

testy, ktorym je v rdmci Skolského systému pripisovana velka vaha).

Posledné dve prednosti st vlastne iba sprievodnymi javmi pouzivania testov v Skolske;j
praxi. Su vSak nezanedbatel'né a rozhodne by sme ich nemali opominat’ v diskusiach o tom, ¢i
pouzivat’ testy alebo nie. Pokial’ budeme uvazovat’ o tzv. objektivne skérovatelnych testoch

obsahujucich iba uzavreté otazky.

Medzi d’alSie vyhody a prednosti didaktickych Skolskych testov patri:

7. vysokd objektivnost hodnotenia (objektivnostou tu rozumieme nezéavislost
hodnotenia od subjektivneho posudenia osobou, ktora test hodnoti),

8. moznost’ vyuzivat testy na objektivne porovnania tirovne vedomosti ziakov (skupin
ziakov, tried, $kol) ¢i na porovnania vystupov réznych vzdeldvacich programov alebo

dokonca celych skolskych systémov,
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10.
11.

12.

13.

efektivnost” hodnotenia (mozno ho realizovat’ v kratkom case),

moznost’ automatizovaného (dokonca strojového) spracovania vysledkov,

moznost’ hodnotit’ sicasne velké mnozstvo ziakov (Co je potrebné, ak chceme ziskat’
Statisticky preukazné zavery na urovni celej populacie ¢i Skolského systému),

vysSia reliabilita testov s uzavretymi otazkami — oproti inym formam hodnotenia
vykazuju (pri rovnakom testovacom case) objektivne skoérovatelné testy spravidla
mensiu chybu merania ako iné¢ formy diagnostiky a mozno ju dokonca kvantifikovat'.
moznost’ objavovat’ a skumat’ zaujimavé metodické a psychologické javy, ktoré sa sice
vyskytuju aj u jednotlivcov, mozno ich vSak objavit’ iba pri testovani vel'kych skupin

ziakov.

Medzi nevyhody didaktickych Skolskych testov patri:

testov:

Skolské testy viak maja aj svoje nedostatky. Niektoré vyplyvaju zo samotnej podstaty

testy st pisomnym diagnostickym nastrojom, pri com niektoré vystupy vzdeldvacieho
procesu nemozno overovat’ pisomne (ani otvorenymi otazkami),

testy su z praktickych dovodov spravidla ¢asovo obmedzené, pricom toto ¢asové
obmedzenie vyvolava u niektorych Ziakov nervozitu ¢i dokonca stres (najmé ak test
obsahuje vela poloziek), ktoré sa mdzu negativne odrazit’ na meranom vykone Ziaka,
vicSina testov je hromadnych, t. j. piSe ich su¢asne vicsia skupina ziakov, a teda nie je
mozné reagovat’ na odpovede individudlneho Ziaka a prisposobovat’ im d’alSie otazky
ako je to mozné napr. pri Gstnej odpovedi Ziaka). Standardnost’ testu (jeho rovnakost’
pre vsetkych), ktord je cennou vyhodou pre ucely objektivneho porovnavania, je

sucasne istou nevyhodou v pripade potreby individudlnej diagnostiky,

Testy moZzu negativne ovplyviiovat’ vyucovanie (ak ide o nekvalitné testy, ktorym je v ramci

systému pripisovand velka vaha). Pokial’ ide o testy s uzavretymi otazkami, v porovnani

S testami s otvorenymi otazkami a s inymi diagnostickymi metddami maju niektoré nevyhody:

4.
S.

1sté Casti uc¢iva nevieme nimi dobre testovat’,
umoziiuju obmedzeny vklad do Ziakovych myslienkovych pochodov, nemoZzno

sledovat’ postup rieSenia, nie vzdy sa da urcit’ druh chyb, ktorych sa Ziak dopustil,
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6. znevyhodiiuji nepozornych Ziakov aj Ziakov hibavych, ktori pomaly rozmyslaju.
(Naopak su zasa omnoho vhodnejSie pre komunikativne slabsich ziakov a Zziakov,
ktori pomaly pisomne formuluju svoje myslienky alebo pomaly pisu),

7. TahSie sa pri nich opisuje,

8. su horsie akceptované naSou ucitel'skou verejnostou, pretoze sa v beznom vyucovani
takmer nepouzivaju a ucitelia na Slovensku s nimi nemaju skuisenosti (na rozdiel od

mnohych inych krajin).

Typy didaktickych $kolskych testov (testovych poloZiek).

Zakladné delenie rozlisuje dva typy otazok: uzavreté a otvorené.

Uzavreté¢ otazky su také, na ktoré ziak neodpovedd svojimi slovami. Vybera z
pontkanych moznosti, rozhoduje o pravdivosti uvedenych tvrdeni, pripadne zorad’uje ¢i
prirad’'uje dané pojmy.

Medzi otvorené otazky sa radia také, v ktorych Ziak odpoved’ sdm tvori, piSe ju
vlastnymi slovami, pritom odpoved’ou moZze byt aj jediné Cislo — aj vtedy uz hovorime
o otvorenej otazke. Podotykam, ze pojmy ,uzavreta“ (alebo tiez ,konvergentna“) uloha a
»otvorend®“ (alebo tiez ,divergentna™) uloha sa v didaktike pouzivaju aj s odlisnym
vyznamom. Niekedy sa stretdvame s tym, Ze tieto dva vyznamy sa zamiefaju.

Existuje niekolko zakladnych typov uzavretych testovych poloZiek (a rézne ich

modifikacie):

dichotomicka otazka (True-false item, binary item)
otazka s vyberom odpovede (multiple-choice item)
otazka s viacnasobnym vyberom odpovede (multiple-selection item)

usporiadacia otazka (ordering item)

o > w0 NP

prirad’ovacia otazka (matching item)

Skolské didaktické testy v programe Microsoft Office Excel

Skolské didaktické testy, o ktorych budem nasledne pisat’ a ktoré vo svojej uéitel’skej
praxi pouzivam najcastejsie, su testy uzatvorené s otazkami, ku ktorym sa ponukaji ku kazdej

otazke tri odpovede, z toho jedna je spravna. Kazdy z mojich Skolskych didaktickych testov,
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0 ktorych budem pisat, pozostava z 10 otazok (s nahodnym poradim — u kazdého Ziaka inym)
a k nim sa prirad’'uje nahodne 30 odpovedi. Ked’Ze u¢im maturantov predmety odborné, tak
odpovede su vo vicsSine pripadov viac slovné, niekedy dokonca, viac vetné. VAc¢si rozsah
otazok a odpovedi nevolim nikdy, nakolko Skolské didaktické testy zadavam niekedy aj
pisomne apri vicSom pocte otdzok a odpovedi by sa mi jeden Skolsky didakticky test
nezmestil na jednu stranu. Samozrejme modifikovat’ pocet otdzok ako aj odpovedi nie je

ziadny problém.

[/ DT - 10 € 3 - Pozudzovanie funkenest 3 kvality LR - MIcrosoft Excel nekame]

Obr. 1,2,3
Na obr. 1,2,3 je scan obrazovky PC so spustenym Skolskym didaktickym testom, ktory je
Vv jednotlivych fazach svojej ¢innosti.

Hned’ na zaciatku oboznamovania sa s programom a s jeho softwareovou konstrukciou musim
upozornit, Ze dany program je plne modifikovatel'ny pre r6zne poZiadavky uZivatela:

1. farebné podfarbenie jednotlivych testov je plne na uzivatel'ovi a je to len vecou jeho
vkusu. Zmenu farieb som volil jednak pre spestrenie Skolskych didaktickych testov na
obrazovkach PC, jednak automatickd zmena farby v priebehu spusteného testu moze
poukazovat’ na fazy testovania (napr. zelend farba pozadia testu moze znamenat’, Ze
ste test eSte nedokoncili, ZIt4, Ze test je dokonceny a je vo faze pred ohodnotenim....ina
farba, Ze uz je vyhodnoteny, d’alSia mdéze znamenat’ jednotlivé klasifikacné stupne
a pod.,

2. kazdé nasledné spustenie testu ma za nasledok, Ze poradie otazok sa zmeni a zmeni sa

aj poradie ponukanych odpovedi — pri plnej triede (12 Ziakov) je takmer nemozné

200



(pravdepodobnost'=0,000017) aby mali dvaja ziaci vedla seba rovnaké rozhodenie
otazok a odpovedi, odpisovanie je tym prakticky Uplne vylucené,

hlavicka testu a udaje, ktoré sa do nej vpisuju je mozné prispdsobit’ poziadavkam
uzivatela,

pod tlagidlami Start a Zmaz sa nachadzaju makrd v programe Visual Basic, ktoré

zabezpecia Start testu, pripadne jeho restart (zmazanie-vycistenie vSetkych poli,

DT - MO &.1 - Logistika - Microsoft Excel (Aktivacia produktu zlyha
Vlozit RozloZenie strany Wzorce Udaje Posudit’ Zobrazit' Wvojar Doplnky

Logistika

Déatum Pocet odpovedi :
Trieda Potet spravnych odpovedi :
Mena Hodnotenie :

Obr. 4

10.

vyhodnocovanie testu sa robi stisnutim klavesovych skratieck aje ho mozné
nepozorovatelne urobit’ len jeden krat, klasové skratky je mozné test od testu menit’,
pod ¢islom testu (Obr. 4) sa mdéze nachadzat’ pre ziaka neviditeny kI'a¢ so spravnymi
odpovedami (Ciselny, ale aj pismenkovy), ktory mdze byt dokonca viditelny, ale
modze byt zakédovany jednoduchym Sifrovacim klaiCom,

v pripade testov pisomnych, sa pri kazdej d’alSej tlaci testu tento automaticky
prepocita a tym je zabezpecena jeho variabilita — zmena poradia otazok a odpovedi,

je mozne zamedzit' vyhodnocovaniu testu, pred jeho dokoncenim,

po vyhodnoteni testu sa okamzite ziakovi zobrazi informdcia aku zndmku dostal, vahu
spravnych a nespravnych odpovedi — klasifikaciu je mozné nastavit’ podla potreby
v jednoduchom vzorci,

ziak sa moze podla rozhodnutia ucitela okamZite po vyhodnoteni obozndmit so
spravnostou - nespravnostou svojich odpovedi, na Obr. 2 a Obr. 3 je vidiet, ako je
tato moznost’ spristupnend cez informaciu k jednotlivym odpovediam (symbol OK —

odpoved’ je spravna, symbol NO — odpoved’ je nespravna),
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11. kazdy test je uloZeny v nastaveniach, kde popisy stlpcov a hlavi¢iek nie st zobrazené,
nie je zobrazeny ani panel vzorcov, nie si zobrazené ani uskéd harkov a ich nazvy, je
mozné uzamknut’ a zaheslovat’ pristupy k bunkam, ktoré nie si ur¢ené na vypliiovanie

(napr. znamka hodnotenia, pocet spravnych odpovedi, ¢islo testu a pod.).

Niektoré ztychto konStrukcii a opatreni sa moézu zdat ako prehnané, alebo
neopodstatnené, ale vyvojom a skusenostami so ziakmi pri testovani, najmé tymi, ¢o radi
Spekuluji ako systém oklamat’ a prelomit, som pristupil k tomuto zabezpeCeniu, resp.
k moznosti jeho aplikovania a aktivovania.

Po dohode s mediatorkou tohto ¢lanku bude dany program v zéakladnej verzii (t.j. 10
otazok a 30 odpovedi) plne k dispozicii na prevzatie. Pre mierne pokrocilého uzivatela
v programe MS Office Excel je jeho zmena a prispdsobenie podla vlastnych potrieb, len
otazkou chuti, dobrej vole a ¢asu. Program je ulozeny vo verzii Excel 2010. Po jeho otvoreni

bude treba povolit’ makra, inak by jednotlivé Casti nefungovali.

Pre zdatnejSich uzivatel'ov spristupniujem jednotlivé makra nasledovne:

1. Makro — Vyhodnotenie (v programe opera¢ny nazov ,,Koniec*)

Sub Koniec()

' Koniec Makro

Sheets(""Vzorce").Select

Selection.Copy

Sheets("Didakticky test").Select

Range('G2:G4").Select

ActiveSheet.Paste

Application.CutCopyMode = False

Selection.Copy

Selection.PasteSpecial Paste:=xIPasteValues, Operation:=xINone, SkipBlanks _

:=False, Transpose:=False
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Application.CutCopyMode = False
With Selection.Font
.Color =-16776961
.TintAndShade =0
End With
End Sub

2. Makro — Start (v programe operaény nazov ,,Start®)

Sub Start()

' Start Makro

Range("B7:B9").Select
Sheets("Temp").Select
Selection.Copy
Sheets("Didakticky test").Select
ActiveSheet.Paste
Application.CutCopyMode = False
Selection.Copy
Selection.PasteSpecial Paste:=xIPasteValues, Operation:=xINone, SkipBlanks _
:=False, Transpose:=False
Application.CutCopyMode = False
With Selection.Font
.ThemeColor = xIThemeColorLightl
.TintAndShade =0
End With
Range("G7").Select
End Sub

3. Makro — Zmaz (v programe opera¢ny nazov ,,Zmaz‘)
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Sub Zmaz()

' Zmaz Makro

Range("D2:D4").Select
Selection.ClearContents
Range("B7:B9").Select
ActiveWindow.SmallScroll Down:=24
Range("B7:G36").Select
Selection.ClearContents
ActiveWindow.SmallScroll Down:=-34
Range("G2:G4").Select
Selection.ClearContents
Columns("I:1").Select
Selection.EntireColumn.Hidden = True
End Sub

Skolsky didakticky test v programe Microsoft Office Excel — databaza otazok

Kazdy skolsky didakticky test ku svojej ¢innosti potrebuje 4 harky, ktoré su skryté. Ich
nazvy su: Didakticky test, Vzorce, Temp a Datal. Kazdy test je mozné ulozit' ako jeden
stibor, t.j. jeden test = jeden subor. To je variant pre mnohych uZivatel'ov najjednoduchsi. Je
vSak mozné mat’ ulozeny len jeden stbor, v ktorom st prvé tri harky totozné a podla poctu
testov sa pridavaji harky s ndzvom Datal, Data2 .... DataN .... atd. podl'a pozadovaného
poctu testov. V Tab. 1 je ulozena tabulka harku s datami otazok a odpovedi pre jeden typ

testu.
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Spravna odpoved

Nespravna odpoved

Nespravna odpoved

P.¢. | Logistika
Logistika pochadza | Logistika je vedecka Dnes je nevyhnutnou |V logistike je potrebné aby
zo starogréckeho nauka o zosuladeni, sucastou stratégie bol k dispozicii: spravny
slova logos = slovo, | planovani, riadeni kazdej firmy, nové tovar alebo sluzba,
re¢, rozum, a kontrolovani tokov ekonomické v spravnej kvalite, pre
pocitanie; alebo aj | materialu, oséb, energii a | podmienky po vstupe | spravneho zakaznika,

1 | zo slova logistikon = | informacii. do EU vyvolali Vv spravnom mnozstve, v
démysel, rozum potrebné zmeny spravnom podniku, na

v spbsobe myslenia spravnom mieste,

a jednania v spravnom c¢ase.

v ndrodnom

hospodarstve,
Ulohou logistiky je | surovinami, materialmi, priestormi, vybavenim, priestormi,
aby sa podnik personalom, strojmi, surovinami, surovinami, stratégiou,

2 zabezpecil pristrojmi, energiami, personalom, personalom, strojmi,

s ohladom na jeho reklamou, strojmi,

potreby okrem pristrojmi,

iného:

Zakladnym ciefom | Vykonové ciele VonkajSie ciele sa Vnutorné ciele
logistiky je zabezpecuju pozadovanu | zameriavaju na zameriavaju sa na
optimalne uroven sluzieb (nie vzdy |uspokojenie potrieb zvySovanie produkcie

3 | uspokojenie je délezita maximalna zainteresovanych prace a zisku, orientuju sa
zakaznika pri uroven sluzieb pre dopravcov na zasoby, dopravu,
zvySenom vykone a | kazdého zakaznika). manipulacie, skladovanie
zniZeni nakladov. a riadenie
Logistika sa ¢leni Mikrologistika zaobera sa | Makrologistika Metalogistika zabezpeduje
na: makrologistiku, | logistickym systémom vo |zaobera sa nakup zakladného
mikrologistiku a vnutri podniku alebo iba | logistickymi a pomocného materialu,
metalogistiku jeho Casti (prevadzky, retazcami, ktoré su polotovarov a dielcov od

4 | (logisticky podnik) | linky, montaz, dielne a nepotrebné pre subdodavatelov (logistika

pod.) vyrobu vyrobkov od zasobovania). Prekracuje
ziskavania surovin az | hranice jednotlivych Statov.
po predaj a dodanie
zékaznikovi,
Logistické podniky: | pomahaju optimalizovat | ako externi partneri preberanie zodpovednosti
vSetky logistické sluzby | poskytuju vyrobcom za uspokojovanie potrieb

5 a tym zniZovat logistické |tovaru i predajcom dodavatelov, od prepravy

naklady, ale hlavne tzv. sluzby na mieru: | cez skladovanie, triedenie

zvySovat uspokojovanie | prieskumy trhu, a kompletizaciu az po

zakaznikov, reklamu, marketing riadenie objednavok,
Logisticky podnik su to Specializované logisticky podnik musi | podnikanie v logistike
nevyraba ani firmy, ktoré sa zapajaju akceptovat podnikovu | prinasa urcité riziko
nepredava do logistickych retazcov, |kulturu a hodnotu penalizacii - ak je kvalita

6 a to do ich zasobovacich |a prispdsobit sa im, sluzieb dobra, na druhej

alebo distribu¢nych €asti, | Co ale prinasa strane prinaSa dobré
podnikatelskeé riziko odmeny za sluzby
vynikajucej Urovne,
Vo faze prijem a uskladnenie vyroby, triedenia, preprava zakladného a
zasobovania dodavok, kompletizacie a vydaj | pomocného materialu,

7 | vyrobcu logisticky dodavok a ich Casti. surovin, polotovarov
podnik o.i. pIni a dielcov od zakaznikov k
funkciu : dodavatelom,

Vo faze odbytu uskladnenie hotovych kompletizaciu a vystupnu kontrolu,
logisticky podnik o.i. | vyrobkov, expediciu balenie hotovych recyklaciu hotovych

8 | plni nasledovné hotovych vyrobkov vyrobkov, preprava vyrobkov a dodavanie do

funkcie :

hotovych vyrobkov do
vyroby,

zasobovacich alebo
distribuénych Casti
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Z hladiska dopravy
a komplexnosti
sluzby logisticky
podnik ponuka :

komplexné logistické
sluzby vratane riadenia
logistického retazca

a poradenskych sluzieb,

sluzby vlastnej
dopravnej siete
v nadvaznosti na
dopravné uzly

sluzby operatora - ponuka
kapacity vyrobného alebo
spracovatelského podniku,
ponuka spojenie z miesta

9 sluzby dopravcu ako a logistické centra, odoslania do miesta
vlastnika dopravného sluzby na urovni uréenia,
prostriedku jednoodborovej
dopravnej logistiky,
Aby logistika dbat’ na dodrziavanie nahliadat’ na svoju plnit svoju konkrétnu ulohu
fungovala efektivne, | dohodnutych terminov, Ulohu z hladiska v logistickom procese,
musi kazdy byt zodpovedny, k vzgjomného ktory je nepretrzity
10 |2 partnerov partnerom korektny a partnerstva (ten isty a obvykle na vefmi

pracovat na dvoch
urovniach (oznac¢
nespravnu uroven)

insolventny, realizovat
spolupracu na v8etkych
urovniach a ¢lankoch
logistického retazca

subjekt raz moze
vystupovat ako
dodavatel, inokedy
ako zakaznik)

rozsiahlom priestore,
musia sa vylucit
nejasnosti, urcit’
zodpovednost

Tab. 1

Ztejto tabulky — harku ,,Datal® si potom harok ,Didakticky test“ po spusteni
programu prebera a pridel'uje v nahodnom poradi otazky a k danym otazkam v nahodnom
poradi dve odpovede nespravne a jednu spravnu odpoved. Vymenit' otazky a odpovede

v danom harku je vel'mi jednoduché aj pre za¢inajuceho uzivatela.

Odporucam mat’ kazdy subor so Skolskym didaktickym testom ulozeny v zéalohe, pre
pripad nechceného znehodnotenia vzorcov a makier v programe. Vzorce amakrad sa
nachadzaju vSak len na harkoch ,,Didakticky test”, ,,Vzorce™ a ,,Temp*. Bezny uzivatel’ bude
menit’ otazky a odpovede len v harku Datal, kde nemdze k Ziadnemu nechcenému zmazaniu

vzorcov a makier dojst’.

Zaverom by som rad poprial uZzivatelom, ktori sa odhodlaji vyuzit moje chabé
vedomosti Vv konstrukcii Skolskych didaktickych testov, aby boli umierneni v hodnoteni
programu, ktory som na kolene a chabych podmienkach nasej Skoly ,,zmajstroval®. Jeho
uroven, moznosti, komfort obsluhy a zabezpefenie boli asu limitované moZnost'ami
programu MS Excel, ako aj mojimi skromnymi programatorskymi vedomostami a eSte
skromnejSim ¢asom, ktory som si mohol dovolit’ pre tuto vec obetovat. Didaktické testy,
ktoré je mozZné si zostrojit’ na Skolskych strankach EduPage sl neporovnatel'ne komfortnejSie

vo vSetkom. Nie je mozné ich vSak pustit’ na PC bez pripojenia na net.

Ing. Stefan Galik, Stredna odborna $kola polytechnicka v Trnave,

mailto: sospoltrnava@gmail.com

Pouzité informa¢né pramene:

RNDr. Vladimir Burjan - Tvorba a vyuzivanie $kolskych testov

206


mailto:mailto:%20sospoltrnava@gmail.com

8 PRACOVNE LISTY AKO PODPORA VYUCOVANIA
V EDUKACNOM PROCESE SOS

Eva Slavkovska

Pod pojmom pracovny list si vdcSinou predstavujeme zadania pre ziakov, ktoré su na
papieri, na ktory ziaci priamo pisu a tak tieto zadania rieSia (modernejSie pracovné listy st aj
v elektronickej podobe a interaktivne). Takto pripravené pracovné listy oslobodzuju ziakov od
prepisovania samotného zadania, alebo od prekreslovania, ¢i inych ¢innosti, ktoré nie st
cielom pripravenej vyudovacej hodiny. Ziaci sa preto pri takto predlozenych ulohdch mézu

uplne sustredit’ len na samotné rieSenie uloh na pracovnom liste.

V Pedagogickom slovniku (Kujal,1965) je PL charakterizovany ako materialny
didakticky prostriedok, ktory spaja vyhody vlastnych zdznamov Ziaka s vyhodami u¢ebnych

textov.

Je mozné ho definovat aj ako tlatenu alebo rozmnozenii ucebni pomdcku, ktora
motivuje a slizi na samostatni pracu ziakov. Ziak len dopisuje, odpoveda na otazky, riesi

zadané ulohy, dokresl'uje a pod.

V SirSom chépani je pracovny list prostriedok, ktory riadi myslienkovu ¢innost’ Ziaka vo

viacerych etapach vychovno-vzdelavacieho procesu.

Uplatnenie pracovnych listov v roznych fazach vyucovacieho procesu

Pracovné listy maju Siroké uplatnenie v edukacnom procese, moézu sa vyuzit' v jeho

roznych fazach.

Ucitel moze pouzit’ pracovny list napr. na ivod vyu€ovacej hodiny na zopakovanie si
predchadzajtcich vedomosti, ¢i na to, aby ziakov uviedol do novej problematiky. Pred
vyucbou je vhodné k aktivizacii pouzit’ texty s informaciami z Casopisov a knih, alebo texty

,,provokujuce* k zamysleniu, k vyjadreniu nazoru.

V priebehu vyucby sluzia pracovné listy ziakom alebo k zjednoduseniu prace
(zapisovanie nadmerného mnozstva udajov), alebo s to materidly k interaktivnemu pouzitiu
(dopliiovanie pri testoch, autotestoch, pri rieSeni problémovych uloh). Tieto Specidlne
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jednoucelovo tlatené materialy pripravené ucitelom aktivizuji pracu ziaka, sluzia k jeho
sebakontrole. Ucitel' pritom moéze ziskat' spatnti informaciu o stave vedomosti, alebo mdzu

byt vychodiskom pre naslednt diskusiu.

Pracovné listy pouzité po vyuCovani slizia k zhrnutiu a upevneniu najdolezitejSieho

uciva, alebo pre jeho prehlbenie samostatnou pracou.

Uplatnenie didaktickych zasad pri tvorbe pracovnych listov

V suvislosti s uplatnenim didaktickych zasad vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti by sme
nemali zabudnut’ na vel'kého ucitel'a narodov — J. A. Komenského. Jeho myslienky, posolstvo
a odkazy su stale aktudlne aj pre sucasnost’, najmé jeho najvyznamnejsie pedagogické diela
dotykajice sa vychovy a vzdelavania deti, pedagogickych zisad — Velk4 didaktika,
Informatérium Skoly materskej, Orbis Pictus (Svet obrazov). Vyznam J. A. Komenského

nachadzame predovsetkym v spracovani mnohych metdd, pouciek a didaktickych zasad.

Didaktické zasady (Turek, 2008) st uvadzané ako poziadavky, ktorymi sa ma riadit
vyucovacia Cinnost’ ucitel'a, u¢ebné ¢innosti ziaka, vyber uciva, metdd, foriem i materidlnych

prostriedkov vyucby, aby sa co najefektivnejsSie dosiahli ciele vyucby.

Vyucéovacie zasady (Petlak, 1997) st charakterizované ako ,,najvSeobecnejSie alebo
najzékladnejSie poziadavky, ktoré v stilade s ciel'mi vychovno-vzdeldavacieho procesu a jeho
zékladnymi zékonitostami urcuji jeho charakter. Podl'a Petldka sucasna didaktika pozna

mnozstvo vyucovacich zasad, z ktorych uvedieme aspon niektoré:

» zasada uvedomelosti a aktivity zahfiia poziadavku uvedomelého pristupu k
ucebnej Cinnosti zo strany Ziakov, aby vlastnou aktivnou ¢innost'ou ziskavali nové
vedomosti, spdsobilosti, zru¢nosti a navyky,

» zasada nazornosti vyjadruje poziadavku, aby ziak ziskaval nové vedomosti,
sposobilosti, zru¢nosti a navyky na zdklade konkrétneho zmyslového vnimania
predmetov a javov,

» zasada primeranosti vyjadruje poziadavku, aby obsah a rozsah uciva, ale i metody
jeho sprostredkuvania ziakom boli primerané ich biologicko-psychologickym

schopnostiam,
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» zasada trvacnosti sa zakladd na poziadavke, aby si Ziaci uclivo bezpecne
zapamitali a aby si ho v pripade potreby vedeli vybavit v pamiti a vyuzit' v
¢innosti,

» zasada systematickosti vyjadruje poziadavku logicky usporiadaného didaktického
systému uciva so zretelom na vekové osobitosti zZiakov, ktory si systematicky

osvojuju pod vedenim ucitel’a.

V suvislosti s didaktickymi zdsadami by sme mohli uviest aj mnohé d’alSie — zasadu
komplexného rozvoja osobnosti ziaka, zasadu individudlneho pristupu, zdsadu nadviznosti,

postupnosti a pod.

Na zaklade vSeobecnych zasad poniukame konkrétne zéasady, ktoré by mal pedagodg
reSpektovat’ pri vybere a zarad’ovani hrovych tloh a cviceni prostrednictvom pracovnych

listov do vychovno-vzdelavacieho procesu:

e vopred premysliet’, aku zlozku osobnosti Ziaka chceme dominantne rozvijat,

e zvazit, ¢i rieSenie hrovych uloh v pracovnych listoch je vhodné pre kazdého ziaka
(napr. nie kazdy ziak obl'ubuje vytvarné ¢innosti),

e zaradovanie hrovych aktivit prostrednictvom pracovnych listov obmienat’ s d’alSimi

druhmi edukacénych aktivit.

Funkcie pracovnych listov

Pracovné listy vo vSeobecnosti musia spliiat’ také funkcie, ktoré vyznamne ovplyvnia

priebeh a vysledky vychovno-vzdelavacej ¢innosti ziakov.
Na zéklade toho moZeme uviest’ nasledovné funkcie pracovnych listov:

» motivacnu funkciu — metodicky a didakticky precizne spracované pracovné listy
vzbudzuji u Ziakov zaujem a motivuju ich k ¢innostiam,

» aplikacnu funkciu — pracovné listy by mali obsahovat' predovsetkym namety na
aplikaciu uloh v praktickych ¢innostiach,

» regulacni funkciu — u€ivo a zadané ulohy pre ziakov sa maju clenit’ v logickej
nadvéznosti,

» komunikaénu funkciu — namety v pracovnych listoch maju rozvijat’ aj komunikativnu

kompetenciu ziakov (ziaci pracuji samostatne alebo v skupine, pri¢om aktivne
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diskutuju, aktivne vyjadruji svoje myslienky k nametom a ulohdm aj slovne, obhajuji
svoje tvrdenia a pod.),

» kontrolnu funkciu — pracovné listy slizia aj na kontrolu vlastnych vysledkov ziakov
prostrednictvom primeranych otdzok vzh'adom na vyznam spétnej vazby,

» integracni funkciu — tUlohy a namety v pracovnych listoch maju reSpektovat
prepojenost’” obsahovych Standardov (obsahu jednotlivych tém) v Skolskom
vzdelavacom programe,

» inovacnl funkciu — pracovné listy maju ziakom priblizovat' najnovsie poznatky a

informacie z odbornych zdrojov.

Funk¢nost’ a vlastnosti pracovnych listov

Pracovné listy obsahuju predovsetkym hrové tlohy, cvicenia, ktoré umoziuju Ziakom
samostatne pracovat, logicky uvazovat’ a nepochybne vyzaduju ich sustredentt pozornost’.
Vyuzitiu pracovného listu vo vychovno-vzdelavacom procese predchadza posudenie jeho

funkénosti v sulade so stanovenymi edukacnymi ciel'mi.

Zakladnymi vlastnostami, charakteristikami pracovnych listov (tak ako aj pri
didaktickych testoch) st predovsetkym validita (spravnost’, platnost), ktora je najdolezitejSim
ukazovatel'om kvality, je zodpovedana otazkou ,,Co v skutoCnosti merat, zistovat* chceme.

TaktieZ je aj reliabilita, Co je ukazovatel'om presnosti, spol'ahlivosti.

Dalsie vlastnosti pracovnych listov:
1) st orientované na problém - v popredi je tloha zastupujiica skupinu pribuznych tloh,
2) naméhavost’ tloh graduje (stupiiuje),

3) ucivo je rozpracované po davkach (Castiach) — zvac¢sa na jednu vyuc. hodinu v rozsahu

strany formatu A4,

4) ucebny text nie je zvycajne preplneny textom a jeho ndzornost’ umociuji obrazky, schémy,

popisy ikon na paneli nastrojov, ...
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Nezanedbatel'nou prednostou je aj rychla a objektivna kontrola, informujuca

predovsetkym ziakov, ale aj ucitel'ov o vysledkoch osvojenia uciva.

Zasady tvorby pracovnych listov

Hoci teodria prace stextom je rozpracovand réznymi autormi, napriek tomu ma

priprava pracovnych listov urcité Specifika.
Pri tvorbe, zostavovani a vyuzivani pracovnych listov je potrebné zohl'adnovat’:

» ucel vyuzitia pracovného listu,

» ergometrické, hygienické poziadavky, esteticky vzhlad, ktoré pracovny list ako
udebna pomdcky ma spliiat’,

> pracovny list méa spiat’ vysoka mieru motivéacie, aby tlohy, ktoré pracovny list
obsahuje, boli pre ziakov pritazlivé, zaujimavé a motivujuce,

» ziakov je potrebné vopred oboznamit’ s metodickym postupom riesenia tloh,

» je potrebné vzdy vytvorit' priestor na spéatni vizbu (tak zo strany ziaka, ako aj zo
strany pedagoga),

» je potrebné ziakovi dopriat’ ¢as na premyslanie, na rieSenie ulohy, na vyjadrenie

vlastnych predstav, na prezitie uspechu a pod.

Podla Zac¢ka - Schlarmannovej (2004) by sa ugitel’ pri tvorbe prac. listov mal riadit

tymito odportc¢anymi (didaktickymi) zasadami:

= obsah pracovného listu musi byt’ v stilade s obsahom, cie'mi konkrétneho odborného
predmetu a so sucasnym vedeckym poznanim,

= primeranost a narocnost’ pracovného listu musi koreSpondovat’ s vekovymi
osobitostami a moznostami Ziakov,

= vyuzivanie pracovnych listov md motivovat zaujem Zziakov o tému, naopak, ich
nadmerné pouzivanie modze spdsobovat’ opacny efekt,

= pracovné listy maju podporovat’ aktivitu ziakov, poskytovat podnety na ich
samostatnu pracu a dostatok moznosti kontrolovat’ vlastné vysledky

= pracovné listy maji obsahovat’ prvky rieSenia problémov,
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pracovné listy maju zabezpecovat’ aplikdciu teoretickych vedomosti v praxi (spéjanie
teorie s praxou),

realizécia obsahu prac. listov ma zabezpecovat rozvoj kl'icovych kompetencii ziakov

Pri tvorbe pracovnych listov musia byt zachované vSetky aspekty spracovania t.j.

Zrozumitelnosti textu — pouzitie kratkych, pregnantne formulovanych viet, stimulujucich

dodatkov. Vecny obsah musi byt’ kognitivne Struktirovany, sekvenény, so zhrnutim uciva, ale

I S poznamkami pre jeho spestrenie:

>

textu,

obt’aznost’ uloh musi byt odstupfiovana , zadania tloh v pracovnych listoch maja byt
formulované stru¢ne a jasne s dorazom na vhodnost’ jazykovych a Stylistickych
prostriedkov,

jednotlivé ulohy maju byt koncipované pre dana skupinu ziakov zaujimavo/putavo

do uloh v pracovnych listoch je potrebné adekvatne vkladat’ otvorenu otdzku, aby Ziaci
mali moZnost’ prejavit’ vlastna tvorivost,, formulovat’ svoje myslienky,

pracovné listy maju poskytovat dostatok dokumentacného materialu, obrazovych
prostriedkov a réznych typov hier (obrazky, ilustracie, tabulky, schémy, fotografie,
grafy, krizovky, dopliiovacky...) a zabezpecit’ ich funkcnost,

pri zostavovani pracovnych listov je potrebné dbat’ na ergonomické parametre, napr.

vel'kost’ a typ pisma, vyuzivanie farieb.

K zékladnym predpokladom, aby ziak textu porozumel, patri tieZ jazykova Struktara

ktorda by mala zodpovedat jeho moznostiam, v opacnom pripade nedochadza

k porozumeniu ateda ani k u¢eniu z textu. Z vysledkov niektorych sticasnych vyskumnych

projektov (ale aj zo samotnej kazdodennej praxe ucitelov) vyplyva, Ze pomerne velké

percento Ziakov zékladnych $kol nema dostatont Uroven tzv. textovej kompetencie, teda, ze

nie su schopni adekvatne spracovavat texty, vyberat’ z nich hlavné informécie a odliSovat’ ich

od nepodstatnych, uskutocnovat’ syntézu a zostrucnenie informacii.

Struktira pracovnych listov:

Struktara pracovnych listov musi zodpovedat ich aplikacii v jednotlivych fizach

vyu€ovacej hodiny ako aj funkecii, ktortt maju plnit. R6znorodost’ uloh a cviceni v pracovnych

listoch zavisi od fantazie a tvorivosti navrhovatela, pricom musia byt reSpektované jednak
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psychologické poziadavky na tvorbu ucebnych pomdcok (napr. zohladnenie vekovych
osobitosti, zohl'adnenie individudlnych odliSnosti, zohl'adnenie predchadzajicich skusenosti

a 1.) a jednak didaktické hl'adisko (reSpektovanie didaktickych zasad ako boli uvedené vyssie)

Odporucana struktura jednotlivych lekcii pracovného listu:
1) vyznam témy, vyuzitie/pouZitie, prip. nazov, zakladné pojmy a ciele,
2) zopéar bodov teoretickych poznatkov,

3) konkrétna uloha (pri rieSeni ulohy sa zvyc¢ajne vyuzivaju len poznatky uvedené na danom

liste, resp. v predoslych lekciach),

4) doplnkové ulohy (ku kazdej lekcii st doplnené d’alSie cvicné ro6znorodé¢ tlohy (2 az 5),

vhodné na opakovanie, precvi¢ovanie uciva),

5) individualny projekt ziakov (tvorivost’ a individualne schopnosti Ziaci preukazu pri praci na
individudlnom projekte) s vlastnou témou, pricom vyuzivaji zruénosti nadobudnuté na

predchadzajtcich hodinach; stcast'ou projektu je jeho prezentécial).

Podpora vyucovania

Texty (pracovné listy) pre Ziakov by mali byt’ vytlacené uz pred hodinou, aby uditel’
na hodine nestracal ¢as a Ziakov zbytocne nerozptyloval (iné je to v situdcii, ked’ im chce

predviest’ spravny postup pri tlaci).

Pracovné listy nemusi vyucujici (a jeho prostrednictvom aj Ziak) pouzZit' v
predlozenej podobe, ale ich mdze prispdsobovat’ vlastnym poziadavkdm prip. k nim bude
postupne dopliiat’ (dopracovavat) d’alsie. Neskor ich moze publikovat’ na internetovej stranke
Skoly (e-learning Skoly) pre potreby kolegov i1 Studentov (domdace tlohy), ktori si ich mézu

tlacit’ a stahovat’, nech sa nachadzaju kdekol'vek.

Kvalita pracovnych listov sa da v budicnosti eSte zvysit’ okrem in¢ho aj doplnenim tu
uvedenych zakladnych (vSeobecnych) metodickych poznamok pre ucitela (preto takéto listy
niekedy nazyvame aj metodické) tak, aby kazdy list obsahoval (napr. na zadnej strane) eSte

pripadne dalSie konkrétnejSie poznamky suvisiace iba s danou témou. Samotny ucitel
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zarovenl moze pripravené pracovné listy aj priebezne vylepSovat’ - najmé, ak sa v nich pocas

realizacie hodin ukazu prip. nedostatky.

Pracovné listy (i s metodikou) nenahrddzaju ucebnice, ale sa ocakéva, ze budu
pomockou pri aktivitach ucitela 1 ziakov na vyucovacej hodine (alebo pri praci v kruzku a
pod.). Obsahuju tlohy, pomocou ktorych maju Ziaci pochopit’ zakl. pojmy - ich vysledkom by
mala byt skusenost’ a zruénosti (Zatok — Schlarmannova, 2005). Pre ugitelov znamenaju

zjednodusSenie vyucovacieho procesu a organizovanie vyucovacej hodiny .

Pracovné listy ukazuju invenciu ucitela, priCom ucitel’ uz nie je odkazany len na
papier a ceruzku. Pocita¢ a internet mu pontikaji ucivo stvarnit omnoho zrozumitelnejsie,
prehl’adnejsie a estetickejSie — textové, grafické a tabulkové editory tu nachadzaju svoje

nezastupiteIné miesto.

Priklady pracovnych listov z nemeckého jazyka pre SOS

V pracovnych listoch z nemeckého jazyka su spracované vybrané tematické okruhy
uréené k priprave na Ustnu cCast maturitnej skusky z nemeckého jazyka na urovni Bl.
Pracovné listy obsahujii oporné body pre samostatny ustny prejav i konverzaciu, pontkaji
motivujice prvky v podobe uloh s vyuzitim IKT podporujucich tvorivost ziakov, slovnu

zasobu a priklady vetnych modelov k jednotlivym bodom tematickych okruhov.

Pontkané pracovné listy su spracované v sulade s Cielovymi poziadavkami na
vedomosti a zru¢nosti maturantov z nemeckého jazyka na Ustnu formu maturitnej skasky na

urovni B1, na zéklade ktorych by mali Ziaci :

v rozumiet’ informéaciam o déverne znamych veciach, s ktorymi sa pravidelne stretava v
praci, v Skole, vo volnom case a pod., pokial’ su vyjadrené zretelnym jazykovym
Standardom,

v’ vediet’ sa vysporiadat’ so Standardnymi komunika¢nymi situdciami,

v vediet vytvorit' jednoduchy suvisly text na témy, ktoré dobre poznaji alebo ich
osobne zaujima,

v dokazat opisat’ zazitky a udalosti, sny a tizby a struéne oddvodnit’ a vysvetlit’

svoje nazory a plany
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Komunikativne zruénosti

Pod komunikativnymi zru¢nostami rozumieme nasledovné cielové zru¢nosti:
a) receptivne:

- C¢itanie s porozumenim (Leseverstehen),

- poctvanie s porozumenim (Horverstehen),

b) produktivne:

- ustny prejav (Sprechen),

- pisomny prejav (Schreiben),

c) interaktivne:

- Citanie + Gstny / pisomny prejav

- pocuvanie + Ustny / pisomny prejav
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Thema: Familie, Verwandte, Heim, Personencharakteristik
Lebenslauf

Erginzen Sie die tabellarischen Lebenslauf:

PERSONLICHE DATEN

Name:

Anschrift;

Telefon:

E-Mail:

Geburtsdatum:

Geburtsort:
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BILDUNGSWEG
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PRAXISERFAHRUNG

KENNTNISSE UND FAHIGKEITEN

Sprachkenntnisse:

Computerkenntnisse:

Sonstiges:
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HOBBYS/ INTERESSEN

Datum UNTERSCHRIFT

Wortschatz

Grundschule — Mittelschule — Fachschule — Abitur — Schiilerpraktikum — gute Kenntnisse —
MS Office — Word — Excel — Outlock — Fiihrerschein der Klasse B
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Thema: Familie, Verwandte, Heim, Personencharakteristik

Familienmitglieder

1.Beschreiben Sie das Bild

2.Erginzen Sie die fehlenden Worter :

Familie — VVater — Mutter Vati- Mutti — Bruder — GroBeltern — Beruf -Arzt - Jahre - Jura-
Sport - Tennis - Rentner — Miinchen — Schule - Hauschen

) )

Hallo! Wir sind Miiller und wohnen in . Ich heif3e Barbel und

bin14 (____ hlt. Ich gehe noch zur Mein ;]E}r\i/tlz ist 45 Jahre
alt, gro3 und schlank. Er ist ;]v[an_iuufleine onika , ist
44. Sie arbeitet als Krankenschwester. Der und die ;mlben eine

Praxis. Meine Mutti strickt gern, der Vater bastelt gern in unserer Garage. Ich habe auch einen
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(] .ErheiBt Kurt, ist 22 und noch ledig. Kurt studiert in Miinchen.
Ich finde Kurt sehr klug. Kurt und %el ;] wir spielen ]

In Miinchen wohnen auch unsere Ludwig und Rita Miiller. Sie arbeiten nicht,

sie sind Meine GroBeltern Rainer und Eva Schroder wohnen nicht hier. Sie
haben ein im Dorf Salzbach. Wie finden Sie meine Familie?
Wortschatz

die Familienmitglieder, die engen Verwandten: die Mutter, der Vater, die Geschwister, die
GroBeltern; die weitere Familie: die Tante, die Patentante, der Onkel, der Patenonkel, die
Cousine, der Cousin, der Neffe, die Nichte, die Enkelkinder, der Schwiegervater, die
Schwiegermutter, der Schwiegersohn, die Schwiegertochter, der Stiefvater, die Stiefmutter.

Thema: Kunst und Kultur

Beriihmte Leute

Gruppieren Sie die folgenden beriihmten Leute nach ihrem Beruf!

1.Michael Ende. 2-Salvator Dali. 3.Charlie Chaplin. 4.Herman Hesse. 5. Paul Klee. 6. Claude
Monet. 7. Johan Wolfgang Goethe . 8. Vincent Van Gogh.9.Alexandre Dumas.
10.Wolfgang Amadeus Mozart. 11.Gerard Depardieu. 12.Thomas Mann. 13.Cameron Diaz.
14-Heinrich Boll. 15.Victor Hugo. 16. Marlene Dietrich. 17.Imre Kertesz. 18.William
Shakespeare. 19.Giinter Grass. 20. Antonio Banderas. 21.Fridrich Schiller. 22. Albrecht Diirer
23.Johann Sebastian Bach. 24. Tom Cruise. 25.El Greco
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- Komponist

Schriftsteller — Dichter
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Wortschatz:

Kultureinrichtungen zur Verfiigung sein, Kulturveranstaltungen stattfinden

- ins Kino/Theater/Kulturhaus/Konzert/in den Jugendklub/in die Diskothek/zum Ball/zur
Ausstellung gehen
Kultur —grof3e Rolle (keine grofle Rolle) in meinem Leben.

Biicher —Unterhaltung, Entspannung, Belehrung und Rat, viele Literaturgenres —
psychologische Romane, Populdrwissenschaftliche Biicher, Gedichtsammlungen,
Marchen, Abenteuerromane, Krimis, Liebesromane, historische Romane, Fantasy, Sci -fi.

Musik — als Kind — Musikschule, Musikinstrument spielen — Klavier, Gitarre, Geige,
Trompete, Waldhorn...,Konzerte besuchen, meine Lieblingskomponisten, Lieblingsgruppen.
Ausstellungen, Ballett, Oper, bildende Kunst(Malkunst, Bildhauerkunst )
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Thema: Kunst und Kultur

Der Film

1. Vorbereitung auf den Filmbesuch

ALEXANDER FEHLING MIREAM STEIN MORITZ MLEIRTREY

Féacher: Kunst, Religion, Ethik, Musik, Geschichte, Politik, Sozialkunde, Sport

Schauen Sie sich den Trailer zum Film "Goethe* an:
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a) Welche Erwartungen weckt der Trailer bei Ihnen?

b) Schreiben Sie Ihrem Freund oder Ihrer Freundin eine fiktive SMS, warum Sie diesen
Film unbedingt sehen wollen.

c)Antworten Sie:

Wie heif3t der tragische Werk von Goethe?
Wer ist der Regisseur des Filmes Goethe?
Wie heif3en die realen Vorbilder fiir seinen Werk?

Suchen Sie einige Informationen tiber einen Darsteller von Goethe!
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Thema: SPORT

Erginzen Sie die folgenden Worter in den Text:

Klettern——-Beachvolleyball—Schwimmen—-Basketball—Reiten—-Gymnastik—-
Gewichtheben—-Laufen—-Eishockey—-Skilaufen

ist eine Ballsportart, die man in einer Halle betriebt und bei der zwei
Manschaften versuchen, den Spielball in die Kérbe zu werfen.

ist ein Ausdauersport, das im Wasser getrieben wird. Es wird als
Wettkampf mehrerer Teilnehmer gegeneinander ausgetragen.

Beim geleitet ein Skifahrer entlang einer Skipiste oder im freien Geldnde
auf zwei Skiern iiber den Schnee.

ist eine Fortbewegungsform, die heutzutage hauptsichlich als Sport und
Freizeitbeschaftigung am Fels oder in der Halle in unterschiedlichen Variantenbetrieben wird.
Normalerweise wird der Kletternde von seinem Kletterpartner mit einem Seil gegen Absturz
gesichert.

ist eine Mannschaftsportart, bei der sich zwei Mannschaften mit zwei
Spielern auf einem Spielfeld aus Sand, das durch den Netz geteilt ist, gegeniiberstehen.

ist eine Mannschaftsportart, die mit fiinf Feldspielern und einem Torwart
auf einer etwa 60 m langen und 30 m breiten Eisflache gespielt wird. Ziel des Spiels ist es,
den Puck in das gegnerische Tor zu befordern.

Beim sitzt der Reiter nicht passiv auf dem Pferd, sondern geht aktiv
mit der Bewegung des Pferdes mit. Das Pferd wird dabei durch Schenkeldruck und
Ziigelfiihrung dirigiert.

Das ist eine schwerathletische Sportart, bei der eine Langhantel zur
Hochstrecke gebracht wird.

Die ist die Kunst der Leibesiibungen. Einige Arten
sind zum Beispiel Aerobic und Rhytmische

ist eine Disziplin in der Leichtathletik, aber viele Nicht-Sportler
machen es, um Kalorien zu verbrennen.
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Thema: Sport

Sport und Freizeit-Leseverstehen

Viele Menschen treiben Sport in ihrer Freizeit. Sport macht Spal3 hélt fit und man kann dabei
andere Leute kennen lernen.

In Deutschland ist FuBBball immer noch Konig, aber es gibt viele andere Sportarten, die sehr
populér sind.

Tennis ist bei den Deutschen seht beliebt, Boris Becker und Steffi Graf, beide aus

Deutschland, sind berithmte Tennisspieler und haben viele internationale Turniere gewonnen.
Zu den besten Tennispielern der Welt gehort auch der Osterreicher Thomas Muster.

Es gibt aber auch Modesportarten, wie Jogging und Rad fahren — mit einem exklusiven

Mountainbike, natirlich.

In den Alpenldndern ist Skifahren sehr beliebt. Snowboarding ist die neue Mode.

In Osterreich ist Skifahren der beliebteste Sport.

Noch ein Sport steht an der Spitze sowohl in Deutschland als auch in Osterreich -
Autorennen. Niki Lauda, Gerhard Berger und Michael Schumacher sind drei Ferrari Piloten,
die den Motorsport sehr populdr gemacht haben.
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1.Sind die folgenden Aussagen richtig oder falsch?

a/ Wenn man Sport treibt, kann man andere Leute kennen lernen.
b/FuB3ball ist in Deutschland sehr popular.

c/Thomas Muster kommt aus Deutschland.

d/Viele Leute joggen oder fahren Rad.

e/In Osterreich fahren nur wenige Leute Ski.

f/Autorennen interessiert in Deutschland und in Osterreich nur wenige Leute.

g/Schumacher hat das Autorennen in Deutschland populédr gemacht.

h/Tennis ist in Deutschland nicht sehr popular.

2.Beantworten Sie folgende Fragen.

a/Warum treibt man Sport?

b/Welche Sportarten sind in Deutschland sehr populdr?
c/Wer sind Boris Becker, Steffi Graf und Thomas Muster?

d/Wo ist Skifahren der beliebteste Sport? Was ist im Moment in?
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Thema: Wohnen

Ein Haus wird gebaut !

Zuerst heben die eine Baugrube aus.

Danach bauen die die Mauern auf.

Dann errichten die den Dachstuhl.

Die decken das Dach.

Nun werden die Wasserleitungen von den verlegt.

Die leiten den elektrischen Strom ein.

Die Tiiren und Fensterstocke werden von den eingesetzt.
Der nichste Schritt ist, dass der die Fensterscheiben einsetzt..
Zum Schluss streicht der das Haus in der gewlinschten Farbe.

Jetzt ist das Haus fertig!

Dachdecker Maler Glaser Bauarbeiter Installateure/n

Elektriker Bautischler/n Zimmerleute Maurer
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Thema: Einakiufe und Dienstleistungen

Wo kann man einkaufen?

im Lebensmittelgeschédft  in der Bickerei
in der Fleischerei im Gemiisegeschaft

auf dem Markt im Supermarkt in der Konditorei

Am Abend lade ich zwei Freundinnen zum Essen ein, ich will italienisch kochen.
Gerda mag kein Fleisch, sie mochte lieber Fisch.

Also muss ich am Nachmittag einkaufen gehen.

Ich brauche Salat und Gemiise, Reis, Ol, Brot und drei Fische.
Den Reis und das Ol kaufe ich im Supermarkt, das Brot in der Bickerei, die Fische und

das Gemiise auf dem Markt, dort ist immer alles frisch.

1. Sie mochten ein Frihstiick flir flinf Personen machen.

2. Sie mochten ein Mittagessen flir vier Personen kochen.

3. Abend mit Freundinnen lhren Geburtstag feiern.
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4. Sie mochten einen Kuchen oder eine Torte backen.

5. Sie mochten einen Salat aus verschiedenem Gemiise machen.

Was brauchen Sie? Was miissen Sie einkaufen? Wo kaufen Sie das?
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Thema: Einakiufe und Dienstleistungen

Ein Einkaufszettel mit Tiicken

Suzi hat ihrem Mann und den beiden Kindern einen Einkaufszettel mitgegeben. Kaum stehen
die drei im Supermarkt, merken sie allerdings, dass einige Angaben zu ungenau sind. Welche
konnten das sein?

Unterstreichen Sie fiinf Waren, bei denen Ihrer Meinung nach Informationen fiir den richtigen
Einkauf fehlen, mit roter Farbe. Bilden Sie anschlieflend Sétze mit ,,weil, in denen Sie
erklaren, welche Informationen fehlen.

z.B.: Sie konnen keine Milch kaufen, weil sie nicht wissen, ob frisch oder Haltbarmilch

braucht. /(91kg Apfel

21 Milch

500g Mehl
6 Eier

1 Packung Topfen

1kg Schwarzbrot

10dag Salami

20 dag Toastschinken

1 Pkg Toastkdse

1 Pkg Toastbrot

1 kg Schnitzelfleisch

1 Salatgurke

10 Flaschen Mineralwasser

51 0Orangensaft

: 2 10 Becher Fruchtjogurt

Papiertaschentiicher

232



Thema: Gesundheitspflege

Schreiben Sie ein Wort in jede Liicke ein, um das Bild zu beschreiben.

1. Ich habe 2. Ich habe einen 3. Ich habe

4. Ich habe 5. Ich trage einen 6. Ich habe

7. Ich brauche ein 8. Ich habe eine 9. Ich habe

10. Ich nehme 11. Ich habe

12. Ich habe
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Thema: Gesundheitspflege

Welche Nummer miissen Sie wiahlen?

Die Katze des Nachbarn sitzt im Baum und kann nicht mehr herunter:
An der Kreuzung hat ein Auto ein Fahrrad niedergestof3en.

Der Radfahrer blutet.

Ein Baum ist umgefallen und versperrt die Straf3e:

Dein Papa ist im Garten von der Leiter gefallen.

In deiner Wohnung wurde eingebrochen:

Bei der Kassa eines Supermarktes steht ein Rauber mit Pistole.
Der Lift steckt und deine Freude sind drinnen.

Die Ampel ist kaputt, wir kdnnen nicht iiber die Stral3e.

Der Adventkranz brennt, das Zimmer ist voll Rauch.

Im Autobus ist eine Frau gestiirzt und kann nicht mehr aufstehen.
Der Hochwasserdamm ist gebrochen, die Straf3e ist iiberflutet.

Autounfall mit einem Tankwagen auf der Autobahn.

Aus dem Tankwagen rinnt viel Ol auf die Fahrbahn.

Der Tankwagenfahrer ist verletzt.
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Sie wissen also jetzt:

Die Notrufnummer der Feuerwehr ist

Die Notrufnummer der Polizei ist

Die Notrufnummer der Rettung ist

Thema: Reisen

1. Finden Sie die zehn Worter (Nomen, Verben und Adjektive) zum Thema Reisen.
Schreiben Sie bei den Nomen auch den Artikel und die Pluralform.

1. tehaclrs

2. rvuenidbgn

3. memnkano

4. stnuziege

5. ueegzrgitebl
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6. nceubh

7. esrreiuegrvn

8. legsi

9. fabanreh

10. ieethwrftar




2. Im Urlaub. Was passt zusammen? Verbinden Sie.

1/eine Radtour a/ baden

2/in den Bergen b/ planen
3/ein Schloss c/ gehen
4/Ski d/ wandern
5/im Meer e/ besichtigen
6/im Stau f/ fahren
7/spazieren g/ stehen

3. Ein Urlaubstag. Was passt nicht?
Streichen Sie.

1. ins Café gehen: Kaffee trinken — lesen —
wandern — Freunde treffen

2. eine Radtour machen: mit dem Bus
fahren — ein Picknick machen — am Fluss
entlang fahren

3. einen Stadtbummel machen: einkaufen —
Geschifte anschauen — schwimmen

4. am See sein: schwimmen — besichtigen
— baden
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4. Urlaub in der Stadt, auf dem Land oder am Meer. Was passt? Erginzen Sie die
Tabelle.

baden — der Bauernhof — der Baum — Beachvolleyball spielen — der Berg — besichtigen —
das Hochhaus — die Insel — das Museum — schwimmen — Ski fahren — in der Sonne liegen —

die Stadtrundfahrt — der Strand — der Strandkorb — das Theater — der Wald — wandern

in der Stadt in den Bergen am Meer

5. Sachen, die man fiir den Urlaub braucht. Notieren Sie die Worter mit Artikeln.
Bade - Fahr - Foto - Hand - Kof - Land - Regen - Reise - Ruck - Wan - appa - chen -

der - fer - fiih - he - jac - kar - kar - ke - rat - sa - sack - schu- rer - te - te - tuch

1.die Badesachen B, —mmmmmmmmmmmemee
y R — R —
CJ— < J—
/ — o
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6. Nomen und Verben. Ergiinzen Sie.

[ — —die Wanderung
2. fliegen— e
R — die Fahrt
4.anbieten —  --emeemeemeeeeeee-
S — — die Buchung
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6. reservieren —
7 .mmmmmmmmeeees — die Planung
8. besuchen —  —mememmmeeeee
9. -mmmmmee- -- die Vorbereitung
10. vorschlagen- ~ ---------------—-



Thema : Schule

Die Schule im Mittelalter

Die Klosterschulen

Vor tausend Jahren gab es nur kirchliche Schulen, entweder in oder in
Domschulen. Lesen und Schreiben lernte normalerweise nur, wer Priester oder
werden wollte. Fiir alle anderen war das nicht so . Die jungen Ritter sollten lieber

Schwimmen oder und Reiten iiben. Handwerker, Bauern und alle anderen
mussten nicht Lesen, Schreiben und Rechnen kénnen. Die Kinder mussten zu Hause
mithelfen und den Beruf ihrer erlernen. Auch fiir die Madchen war keine
Schulbildung vorgesehen.

Worter: Klostern, Fechten, wichtig, Eltern, Ménch

Die stadtischen Schulen

Ab dem 13. Jahrhundert wurde Lesen und Schreiben immer wichtiger. Ein Biirgermeister
oder ein musste zum Beispiel auch schreibenund rechnen kénnen. Es wurden
mehr und mehr eingerichtet. Man unterrichtete die Schiiler dort Latein,
Deutsch, Schreiben und Rechnen .Fiir diese Schulen musste man aber , SO
dass noch lange nicht alle, die gerne wollten, eine Schule konnten.

Worter: Héandler, bezahlen, besuchen, Schulen
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Wie ging es in so einer Schule zu und her?

Die Schiiler sa3en auf kleinen Hockern oder einfachsten Bianken. Der Lehrer sal auf einem
erhohten Podest. Oft fand der Unterricht beim Lehrer zu Hause statt, weil es noch keine
Schulhduser gab. Als Schreibmaterial dienten Holztafeln mit einer Wachsplatte. Man schrieb
mit spitzen Griffeln aus Holz, Metall oder Knochen. Gegen Ende des Mittelalters gab es
schon Schiefertafeln, die mit Kreide beschrieben wurden oder Federkiele und Tinte. Der
Lehrer hatte eine Rute in der Hand. Beim Schreibenlernen, beim falschen Singen und bei
Fehlern im Rechnen gab es Priigel vom Lehrer.

Aufgabe fiir die Schnellen: Zeichne hier unten ein kleines Bild einer mittelalterlichen
Schule. Wie hat es laut der oberen Beschreibung damals ausgesehen?
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Thema : Schule

X
Erginzen Sie den Text:
Schulordnung
von 1890
1. Die Kinder miissen immer --------------------- und -----------=-------- sein
2. Wer zu spiat kommt muss ganz -------------------- warten und sich dann sofort beim Lehrer --
3. Die Kinder miissen im Unterricht immer vollkommen --------======-=---- sein und alles, was

den Unterricht stort, ist strengstens ----------====------- .

4. Die Kinder mussen den Lehrer und andere Erwachsene durch Aufstehen ----------==-mmmemm--

5. Die Schiiler miissen beim Aufsagen, Lesen und Singen immer aufrecht - -.
Sie miissen auch beim Antworten und beim Schreiben auf eine gerade ----------------------
achten.

6. Strengstens verboten sind das --------------------- und das Abschreiben.



7. Dig ----mmmmmmmmmmeeeeee miissen die Schiiler immer fleilig machen.

8. Die ---------mmmeme- miissen immer sauber und in Ordnung sein.

9. Bei Schulschluss miissen die Kinder auch ganz -------------------- sein und sich benehmen.
10. Gegeniiber dem Lehrer miissen die Kinder immer -------------------- sein.

Was meinen Sie? Hat sich in der Schule viel ------------------ ?

aufrecht stehen - begriiBen - brav - Einsagen - entschuldigen - geéndert - Haltung -

Hausaufgaben - leise - ordentlich - respektvoll - ruhig - Schulsachen - verboten - vorne
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Thema: Arbeit, Beruf

Mein Traumberuf . Wie heiit der Beruf? Lesen Sie den Text und Kreuzen Sie an.

(1 a) Paketbote[] b) StraBenbahnfahrer(] ¢) Fahrradkurier(] d) Postbote

Ich heifle Max. Ich lebe in Bonn. Das ist im Westen von Deutschland. Ich arbeite seit drei
Jahren in meinem Beruf. Ich glaube, das ist mein Traumberuf. Ich sitze nicht im Biiro. Ich
arbeite nicht am Schreibtisch. Ich brauche keinen Computer. Ich brauche nur mein
Smartphone und mein Fahrrad .Ich arbeite flexibel. Meistens arbeite ich Montag bis Freitag
von 8 Uhr bis 13.30 Uhr. Aber manchmal arbeite ich auch am Samstag. Ich mache eine halbe
Stunde Pause. Ich mache viel Sport bei der Arbeit. Ich brauche kein Fitness-Studio.lch treffe
viele Menschen, aber immer nur kurz. Ich arbeite allein, das ist gut. Ich spreche nicht viel, es
ist ruhig. Das mag ich. Ich hole Briefe oder Pakete in Biiros ab. Dann bringe ich die Briefe
oder Pakete zu anderen Biiros. Ich transportiere alles auf meinem Riicken. Ich fahre nur in der
Stadt, nur in Bonn. Ich fahre mit meinem Fahrrad. In der Stadt ist man mit dem Fahrrad sehr
schnell. Autos stehen da oft im Stau. Ich muss schnell sein, denn die Leute haben keine Zeit.
Und ich muss piinktlich sein. Ein Mann im Biiro sagt: Die CD muss um 12 Uhr in einem
Geschift sein. Dann kann ich nicht erst um 12.05 Uhr da sein. Mein Chef plant meinen
Avrbeitstag. Er telefoniert und organisiert alles, auch meine Wege. Manchmal plant er etwas
falsch. Dann muss ich zu lange warten oder ich habe zu wenig Zeit. Aber mein Chef ist sehr
nett. Wir sind ein gutes Team. Und er wei}: Ich bin schnell und gut. Mein Fahrrad ist sehr
wichtig fiir meinen Beruf. Ich kontrolliere mein Fahrrad jeden Morgen. Manchmal ist es kalt.
Oder die Leute sind nicht nett. Und ich verdiene nicht sehr viel Geld. Aber ich finde die
Arbeit super. Was ich im Urlaub mache? Ich fahre mit meiner Freundin in die Schweiz — mit
dem Fahrrad.

2 Was ist richtig? Kreuzen Sie an. 2. Der Chef von Max ...

1. Max braucht fiir die Arbeit ... (] a) féhrt mit dem Fahrrad.

[] a) einen Computer. ] b) kontrolliert das Fahrrad.

[J b) ein Smartphone. [J ¢) organisiert und plant die Arbeit.

[J ¢) ein Biiro.

3. Max fahrt zu Buros und ...
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[ a) holt Briefe und Pakete ab.
(1 b) geht jeden Tag ins Fitness-Studio.

[ ¢) telefoniert mit den Leuten.

4. Max transportiert die Briefe und Pakete
(1 a) in einer Tasche.

(] b) auf seinem Riicken.

[J ¢) im Auto.

5. In der Stadt ...
[] a) stehen Autos oft im Stau.
(] b) sind Autos sehr schnell.

[J ¢) miissen Fahrréder lange warten.

6. Die Leute ...
(] a) sind immer nett.
(1 b) zahlen viel Geld.

[J ¢) haben nicht viel Zeit
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Thema: Arbeit, Beruf

Aus der Arbeitswelt

1. Wortfeld Arbeit. Erginzen Sie die Worter aus dem Kasten. Nicht alle Worter passen.

angestellt — arbeitslos — Abfindung — Arbeitgeber — Arbeitnehmer — Betriebsrat —
Bruttogehalt— Kompromiss — Kiindigung — Kiindigungsschutz — Nettogehalt — Schichtarbeit —
selbststandig Streik —Unternehmen — Verwaltung

1. Ein anderes Wort fiir Arbeiter und Angestellte ist Arbeitnehmer.

2. Ein anderes Wort fir Betrieb oder Firma; --------------------

3. Roberto arbeitet manchmal morgens, manchmal abends und manchmal nachts.

------------------- ist sehr anstrengend.

4. Wenn ich meine Arbeit verliere, bekomme ich eing -----=--=--=------

5. In unserer Firma gibt es eine Betriebsvereinbarung. Die Mitarbeiter haben drei Jahre

6. Weil sich Arbeitnehmer und Arbeitgeber nicht einigen kdnnen, wollen die Arbeitnehmer
einen ------------------ organisieren.
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7. Maria hatte lange eine eigene Firma. Jetzt hat sie eine feste Stelle und bekommt jeden
Monat ihr Gehalt. Sie ist ------------------ :

8. Bei der Firma Matzon bekommen Mitarbeiter, die ihre Arbeit verlieren, einen Geldbetrag:

9. Das Gehalt ohne Steuern und Versicherungsbeitrdgen nennt man das .................... -

10. Der ---=====mmmmmmeem vertritt die Interessen der Arbeitnehmer.

3. Welches Wort passt nicht in die Reihe? Unterstreichen Sie.

1. Arbeitnehmer — Arbeitgeber — Mitarbeiter — Beschéftigte
2. Streik — Konflikt — Einigung — Protest

3. Produktion — Verhandlung — Verwaltung — Verkauf

4. Werk — Fabrik — Team — Betrieb

5. Arbeitsplatz — Stelle — Beruf — Steuer
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Thema: Mensch und Natur

Das Wetter in Deutschland. Unten ist eine Wetterkarte von Deutschland. Antworten Sie
auf die Fragen.

1. Wie ist das Wetter in Schwerin?  In Schwerin gibt es ein Gewitter. Es donnert und
blitzt. Die Temperatur ist 4 Grad.

2. Wie ist das Wetter in Berlin?

3. Wie ist das Wetter in Miinchen?

4, Wie ist das Wetter in Dusseldorf?

5. Wie ist das Wetter in Wiesbaden?

6. Wie ist das Wetter in Hamburg?
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Thema: Mensch und Natur

Das Wetter und die Jahreszeiten

A. Synonyme. Finden Sie die Sétze, die Synonyme sind.

1. EsscChneit, a. Es ist sonnig.

2. Die Sonne scheint. b. Es ist windig.

3. Esist neblig. c. Esist nass.

4. Esist wolkig. d. Es gibt Schnee.

5. Esist wolkenlos. e. Es ist scheuBlich.

6. Esdonnert und blitzt. f. Es ist bedeckt.

7. Es blést. g. Es ist heiter.

8. Wir haben schones Wetter. h. Es gibt Nebel.

9. Esregnet. i. Der Himmel ist klar.
__10. Esist mies. J. Es gibt ein Gewitter.

B. Wann passiert das? Zu welcher Jahreszeit passt die Beschreibung?

1.

Die Blitter fallen von den Bdumen. Es ist oft regnerisch, und es kann windig sein.
Die Tage werden kiihler. Es ist

Es ist sehr hei3, und manchmal auch schwiil. Die Leute gehen gern an den Strand
und schwimmen. Es ist

Im Haus ist es warm, aber drauflen ist es sehr kalt. Es schneit und es blést, und es
gibt nicht viel Sonnenschein. Es ist

Es wird langsam wérmer. Der Regen fillt, und die Blumen blithen. Das Gras und
die Baume sind alle griin. Es ist
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D. Wie ist es da? Wie ist das Wetter an einem typischen Tag:
« in Chicago?
* in Kairo?
* in London?
* in Seattle?

« in Sibirien?

« in Florida?
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Thema: Erndhrung

Wie entsteht die Wurst?

Benennen Sie die richtige Reihenfolge.

Das Fleisch wird kontrolliert.

Zu der Fleischmasse werden Salz und Gewiirze gegeben.

Die fertigen Wiirste werden verpackt und zum Supermarkt gebracht.

0 0 00

Das Fleisch wird vom Schlachthof in einem Kiihlfahrzeug zur Metzgerei

gebracht.

O

Je nach Wurstsorte werden die mit Wurstmasse gefiillten Hiillen getrocknet,

gerduchert oder im heiflen Wasserbad gebriiht.

Im hinteren Teil der Wanne sind grof3e Messer, die das Fleisch zerkleinern.

O

Das Fleisch wird in Stiicke geschnitten und in einer groBen Wanne, die Kutter
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heif}t, gesammelt.

O

Die gewiirzte Fleischmasse wird in eine schlauchartige Hiille, der sogennanten

Pelle, gefiillt.
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Thema: Erndhrung

Zucker-Quiz

Ein Bestandteil unserer Nahrung ist Zucker. Lesen Sie die Fragen auf diesem
Arbeitsblatt durch und kreuzen Sie die richtige Antwort an. Manchmal sind auch

mehrere Antworten richtig.

1. Welche Aussage iiber Zucker ist richtig?

O Zucker kommt vor allem in Milch und Joghurt vor. e
O Das Gehirn braucht Zucker, um zu funktionieren.
O Ein Mensch muss mindestens ein Kilogramm

Zucker am Tag zu sich nehmen.

2.Es gibt verschiedene Arten von Zucker. Welche ist besser fiir das Gehirn?
h’ 2
OMehrfachzucker

o Zweifachzucker
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3. In welchen Lebensmitteln ist Mehrfachzucker enthalten?

O in Gummibérchen, Schokolade und Limonade -

O in Butter und Magarine

O in Apfeln, Vollkornbrot und Méhren - A

4. Wer zuviel ,,schlechten* Zucker isst, ...

Q ist im Unterricht auf die Dauer unkonzentrierter.
Oriskiert Schiaden an den Ziahnen.

Q muss keine Vitamine mehr zu sich nehmen.

5. Zuviel Zucker ist ungesund, schadet den Zihnen und macht dick. In welchen
Lebesnmitteln ist viel schidlicher Zucker? Sie konnen so viele Lebensmittel ankreuzen,

wie Sie meinen.

O Limonade O Naturjoghurt O Ketchup

O Apfel O Weingummi O Kakao

O Schokolade O Marmelade O Haferflocken

O Eis O Nudeln O Nuss-Nougat-Creme
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Thema: Freizeit, Hobby

Freizeitstatistik

Fiillen Sie in kleinen Gruppen den folgenden Fragebogen aus.

Stellen Sie danach das Ergebnis grafisch dar und stellen Sie es im Plenum vor.

Wir gehen mal pro Monat ins Kino.

Wir spielen mal pro Monat Tennis.

Wir treffen mal pro Monat Freunde.

Wir lesen pro Monat mal die Zeitung.

Wir fahren pro Monat mal Fahrrad.

Wir gehen pro Monat mal ins Theater.

Wir laden pro Monat mal Freunde nach Hause ein.
Wir besuchen pro Monat mal eine Ausstellung.
Wir horen pro Monat mal ein Konzert.

Wir backen pro Monat mal einen Kuchen

Wir gehen pro Monat mal wandern.

Wir gehen pro Monat einkaufen.

Wir sehen an Tagen im Monat fern.

Wir faulenzen pro Monat mal.
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Aktivitit
Kino
Tennis
Freunde
Zeitung
Fahrrad
Theater
Einladung

Ausstellung

Konzert
Kuchen
wandern
einkaufen
fernsehen

faulenzen

Haufigkeit pro Monat

Thema: Freizeit, Hobby

Hobbys

Verben

a) Erginzen Sie die Verbformen.
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1. Ich

(sprechen)
2. Lola

3.

4. Wir

5. Sofie

7. Lydia

nicht gut Englisch.

oft Rad. (fahren)
du gut Deutsch? (sprechen)
gern Musik. (horen)
gerne Biicher. (lesen)
du das? (sehen)
oft. (reiten)

ihr Ski? (fahren)
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b) Schreiben Sie die Verben in der richtigen Form.

lesen: ich lese, wir , er , sie (Leona und Eva)
sprechen: ihr , er , sie (Doris) , du

Rad fahren: ihr , du , er , sie (Annette)
mitkommen: wir , er , Sie

c) Welches Verb passt? Ergéinzen Sie die Verben in der richtigen Form.
machen — abholen — mitkommen — fernsehen — sein — kommen — gehen

+ Was du am Wochenende?

—Ich ins Kino. du ?

+ Ja gerne, um wie viel Uhr?

—Um halb sechs. Ich dich um fiinf

+ Gut, bis finf ich . FuBBball - Bayern Miinchen.
Wann wir nach Hause?

— Der Film um acht zu Ende, zu Hause sind wir so um halb neun. .

+ O.k. Bis spiiter!

— Tschius!
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